GRUNDTVIG OG FOLKESKOLEN

AF THORSTEIN BALLE

N.ES. Grundtvig forholdt sig meget lidt til undervisningen i datidens bgrneskole, al-
ligevel fik hans tanker gennem hans arvtagere et klart aftryk pd udviklingen i den
danske folkeskole. Artiklen undersgger dette aftryk fra 1855 og frem. Ikke mindst er
der fokus pd den grundtvigske pdvirknings storhedstid i folkeskolen fra 1930 til
1960, hvor de to grundtvigske arvtagere, undervisningsminister Jorgen Jgrgensen
og Dansk Skoleforening, var aktive. Efter 1960 fordampede Grundtvigs aftryk lang-
somt sdvel i den skolepolitiske diskurs som i lovgivningen om skolen og i laerernes
uddannelse.

GRUNDTVGS AFTRYK TAGER SIN BEGYNDELSE

Under folketingsdebatten den 10. februar 1855 om det lovforslag, som i en an-
dret form endte som vedtagelsen af Tilleeg til Anordning om Almueskolen af 1814,
der siden hen blev kaldt friskoleloven, udtrykte Grundtvig, at han gnskede:

“.. at al Treeldom - det er den rette Modsaetning mod Frihed i det
borgerlig Liv - at den hele Skoletreeldom maa falde bort saa snart
som muligt. Jeg er vis paa, at det vilde veere til stgrste Gavn baade
for Skolerne og for dem, som besgge dem. Jeg er vis paa, at det al-
drig kan veere andet end daarlige Skoleleerere, der gnske, at hele
Befolkningens Bgrn skulle drives sammen i deres Skoler.”*

Grundtvig gnskede alts§, at datidens almueskole blev nedlagt, eller i hvert fald, at
det ikke skulle vaere en pligt at ga i skole. Den bedste skole for bgrn, mente han,
var at medvirke til livet i en almindelig familie og deltage i familiens ggremal. Sa
leerte man det veaesentligste af, hvad man havde brug for. Ved siden af det kunne
man sd modtage undervisning af moderen i dansk, skrivning og regning. Skulle
man eventuelt tage en videreuddannelse, kunne man ved en privat leerer forbere-
des til at komme pa latinskolen for at kunne tage studentereksamen. Netop den
tvungne skolegang i syv ar i den offentlige skole var fokus i det forslag til opblgd-
ning af skoletvangen, som et udvalg af folketingsmaend fremsatte i 1853. Forsla-

1 Referati Rigsdagstidende sp. 1064 af tale i Folketinget lgrdag den 10/2 1855, 6. sessions 2.
samling 29. mgde.
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get udtrykte mulighed for tidligere udskrivning af skolen for bgrn, der havde naet
skolens mal. Forslagsstillerne var fem maend under ledelse af preaesten L.D. Hass
og teologen J. Chr. Lindberg. Alle fem var steerkt inspireret af Grundtvigs tanker
om foreaeldrenes frihed og suverazene myndighedsansvar i forhold til deres bgrn.
Gennem laengere tids forhandlinger i folketing og landsting endte forslaget om
Tillaeg til Anordning om Almueskoleloven med at blive vedtaget, men i en zendret
skikkelse, som var fremsat af V.A. Borgen og J.N. Madvig. Dette tilleeg er det, som i
dag kaldes friskoleloven af 2. maj 1855. Loven afskaffede skolepligten og indfgrte
undervisningspligt. Det betgd i modsaetning til tidligere, hvor myndighedernes
godkendelse forud var en betingelse for at tage bgrnene ud af skolen og give dem
privatundervisning, at foraldrene havde ret til uden denne godkendelse, men
blot ved at meddele skolemyndighederne det, at undervise bgrnene hjemme eller
sammen med andre foraeldre oprette en privat friskole med en laerer, som de selv
aflgnnede.

Selv om hverken Borgen eller Madvig kan betegnes som grundtvigianere, og at
Grundtvig som sagt ansa den offentlige bgrneskole for en tvangsanstalt, der bur-
de afskaffes, ma friskoleloven anses som den fgrste lovgivning vedrgrende bgrne-
skolen i Danmark, som kom til veje under indflydelse af Grundtvigs tanker om
skole og oplysning. I forleengelse af denne lov blev det i 1864 vedtaget, at frisko-
lerne matte vaelge en anden form for religionsundervisning end den i almueskolen.
Dette var en stor sejr for de grundtvigske friskolefolk, der nu fik stgrre mulighed
for at bedrive en grundtvigsk paedagogik med fokus pa forteelling frem for indlee-
ring af katekismus.?

Det blev nu Christen Kold, der gennem sin brug af friskoleloven stod i spidsen
for udbredelsen og udviklingen af de grundtvigske tanker om bgrns natur og op-
lysning ved selv at oprette en friskole og ikke mindst stgtte andre i at ggre det
samme. Man kunne kalde Kold for Grundtvigs stedfortrader,® idet Kold helt udtalt
gnskede at se sin skolevirksomhed som en praktisering af Grundtvigs tanker om
skole og oplysning. Det blev sdledes her i den private bgrneskole, at Grundtvigs
tydelige aftryk kunne ses i de fgrste mange ar efter hans dgd. Den offentlige
bgrneskole, som i 1899 &ndrede navn fra almueskolen til folkeskolen, kan farst
siges for alvor at komme under grundtvigsk indflydelse i begyndelsen af 1900-tal-
let. Vi skal helt frem til 1930’erne, for man igen kan tale om tydelige aftryk fra
Grundtvig i lovgivningen og den skolepolitiske diskurs om folkeskolen. Det skal

2 Gjerlgff & Jacobsen 2014: 117-131.

3 Enstedfortraeder skal her forstds som en person, der eksplicit gnsker at udbrede Grundtvigs
tanker om skole og oplysning. Hos Balle 2022a (s. 76-88) er der gjort naermere rede for bru-
gen af dette begreb som del af Grundtvigs virkningshistorie i folkeskolen. Se ogsd Balle
2022D for en kortfattet gennemgang af hovedpointerne i Balle 2022a.

24 €& UDDANNELSESHISTORIE 2022



Christen Kold (1816-1870) var den forste
blandt Grundtvigs arvtagere, der med
eksplicit inspiration fra og henvisning til
Grundtvig udviklede en grundtvigsk padago-
gik for bgrneskoleundervisning, som kom til
at praege folkeskolens udvikling

(foto: Det Kongelige Bibliotek).

understreges, at artiklens indhold og konklusioner fgrst og fremmest baserer sig
pa undersggelser af den skriftlige diskurs - herunder centraladministrative doku-
menter som love, bekendtggrelser og lignende - om folkeskolen. Leenge fgr 1930
opstod der laererseminarier, som ifglge Hans Henrik Hjermitslevs grundige forsk-
ning var tydeligt preeget af Grundtvigs og Kolds tanker om skole og oplysning, og
som ma formodes at have pavirket deres seminarieelever i samme retning.* Der
har derfor givetvis veeret en raekke leerere, der ogsa praktiserede med
udgangspunkt i disse tanker og i sa fald bestemt kan siges at vaere en del af
Grundtvigs virkningshistorie i folkeskolen. Denne lzererpraksisvinkel vil jeg ven-
de tilbage til i slutningen af denne artikel.

GRUNDTVIG ER IKKE LEANGERE GRUNDTVIG

Grundtvig satte gennem sine sakaldte ‘hgjskoleskrifter’* og samtaler med skole-
folk - fra begyndelsen af 1840’erne og frem til sin dgd i 1872 - et stort personligt
aftryk pa den skolepraksis, der udfoldede og udviklede sig pa de flere og flere
nyoprettede hgjskoler, mens han levede. Derimod kom hans indflydelse pa bgrne-
skolen fgrst til at ske efter sin dgd og i fgrste reekke gennem hans arvtagere - som
f.eks. Christen Kold. Grundtvig skrev kun ét enkelt leengere skrift om sine tanker

4 Se Hjermitslev 2020. Her undersgger og beskriver han grundtvigske seminariers virke i pe-
rioden 1840-1920.

5 Fglgende skrifter regnes saedvanligvis for Grundtvigs hgjskoleskrifter: Det Danske Fiir-Klg-
ver, 1836, Til Nordmaend om en Norsk Hgiskole, 1837, Skolen for Livet, 1838, Om Nordens
videnskabelige Forening, 1839, Bgn og Begreb om en Dansk Hgiskole i Soer, 1840, Om Ind-
retningen af Sorg Academi til en folkelig Hgiskole, 1843 og Lykgnskning til Danmark med det
danske Dummerhoved og den danske Hgiskole, 1847. Grundtvigs skrifter er tilgeengelige pa
Grundtvigs Vaerker (www.grundtvigsvaerker.dk).
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om bgrneskolen, og det blev fgrst udgivet i 1983 mange ar efter hans dgd.® Det
blev derfor arvtagerne, og her iszer de skolefolk, man kunne kalde stedfortraeder-
ne - altsd personer, som eksplicit opfattede og beskrev deres praksis som grundt-
vigsk og gnskede at udbrede den - der gennem deres tolkning af Grundtvigs skrif-
ter og virke satte det grundtvigske aftryk. Det er sdledes deres forskellige
forstaelser af Grundtvigs skoletanker, der far indflydelse pa folkeskolen. Tolknin-
ger af Grundtvigs skrifter og taler om oplysning og undervisning kunne ofte vaere
- ogerdet ogsdidag - sa forskellige, at direkte modsatrettet paedagogisk praksis
begrundes med henvisning til Grundtvig. Ja, der er endog ofte taget og udfgrt be-
slutninger pa det paedagogiske og andre centrale samfundsomrader, som er be-
grundet med henvisning til udsagn og tanker, Grundtvig haevdes at have haft, selv
om han aldrig har udtalt sig, som det haevdes. Man kunne sige, at der pa den made
sker en legitimering af synspunkter gennem en konstruktion af Grundtvig. Ofte vil
folk, som bruger en sadan figur - konstruktionen Grundtvig - ikke ggre det for at
‘snyde’, men veere fuldt overbevist om, at de faktisk henviser til tanker af eller li-
gefrem refererer Grundtvig. Hans indflydelse pa vores samfundsudvikling - her-
under pa oplysning og undervisning - har vaeret sa stor og mangeartet, at der er
opstaet en reekke Grundtvig-figurer, som, uanset om de faktisk har med personen
Grundtvig at ggre eller ej, er blevet til etablerede og virksomme Grundtvig-figurer
i det, man kunne kalde myter om Grundtvig. Grundtvig var skrivende gennem 70
ar og fik, mens han levede, udgivet mere end 35.000 sider. Grundtvigs personlige
udvikling i de 70 ar betyder imidlertid ogs3, at hans opfattelser om meget i livet
skiftede, hvorfor det er muligt at begrunde meget forskellige tolkninger af hans
tanker med henvisning til steder i hans tekster. Da der ikke med rimelighed kan
opstilles en endelig og autoritativ udleegning af Grundtvigs tanker og opfattelser,
ma resultatet veere, at den, der haevder sig grundtvigsk pd et samfundsomrdde - f.
eks. kirkeligt, skolemaessigt eller politisk - ogsd er det! Vedkommende ma dog sa
skulle kunne begrunde netop sin opfattelse og i givet fald af andre, der ogsa haev-
der sig grundtvigske, kunne blive vurderet som absolut ikke-grundtvigsk. Derfor
har der ogsa gennem historien vaeret en kamp om fortolkningen af Grundtvigs
tanker og en kamp om retten til at kalde sig grundtvigsk. Grundtvig er ikke leen-
gere alene personen Grundtvig, nar vi taler om Grundtvigs virkningshistorie i
skolen - men i hgjere grad en fortolket Grundtvig-figur frembragt af stedfortrae-
derne, ikke mindst de stedfortraedere, der betegner sig som grundtvig-koldske.”

6  Skriftet hed Statsmaessig Oplysning og blev udgivet med kommentarer og efterskrift af K.E.
Bugge og Vilhelm Nielsen i 1983.

7 Hos Balle 2022a (s. 65-114) er brugen hos forskellige Grundtvig-forskere af navnet Grundt-
vig undersggt og fem forskellige centrale Grundtvig-figurer er identificeret og beskrevet.
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HVAD ER DET GRUNDTVIGSKE AFTRYK?

Lige som der har vearet og er en kamp om, hvad det grundtvigske er, er der ogsa
forskellige opfattelser af, hvad man kan haevde, er et grundtvigsk aftryk. Dvs. hvad
der kan kaldes Grundtvigs virkningshistorie pa et givet samfundsomrade. Pa sko-
leomradet kan virkningen veere i forhold til konkrete handlinger i skolen - f.eks.
leererens undervisningsmetode og valg af materiale - eller den kan vaere i forhold
til en forestilling om skolen, som det kommer til udtryk i sproget - f.eks. i folke-
skolens formalsparagraf og centraladministrative dokumenter om skolens virke.
Feelles for undersggelsen af Grundtvigs virkning pa enten konkrete handlinger
eller pa sproget er, at der ma kunne opstilles nogle indikatorer pa en sddan virk-
ning. Denne artikels undersggelse af Grundtvigs virkning i folkeskolen er som
neevnt i forste reekke en undersggelse af sprog - dvs. forestillinger om skolen. Det
betyder, at der ma opstilles nogle indikatorer af sproglig art pa, at Grundtvig kan
have haft en virkning. Neermere bestemt skal der bestemmes nogle temaer, ord
og tankegange, en diskurs kunne man sige, som kan defineres som grundtvigske
og som indikerer, at Grundtvig kan have haft en virkning.

Som neaevnt i indledningen siger Grundtvig meget lidt om sin opfattelse af un-
dervisningen i bgrneskolen. Men lige som det gzelder for andres forestillinger om
og konkrete undervisningshandlinger i skolen, at de altid vil grunde sig pa et
mere eller mindre bevidst menneske- og skolesyn, gaelder det ogsa for Grundtvig.
Hans opfattelse af oplysning og undervisning, hvad enten det er i en ungdoms- el-
ler voksenundervisningssammenhaeng, grunder sig tydeligvis pa en klar menne-
skeopfattelse. Af det tidligere omtalte ikke-udgivne skrift om bgrneskolen frem-
gar det bestemt ogsd, at det samme ggr sig geeldende, nar han beskriver en under-
visning i bgrneskolen. En vej at g3, for at definere sproglige indikatorer pa Grundt-
vigs virkningshistorie, vil derfor vere at udpege de dele af hans menneskesyn,
som har betydning for hans opfattelse af undervisning og oplysning af mennesker
- herunder altsé ogsa af bgrn. I kort form kan de dele af hans menneskesyn, som
vil have paedagogiske implikationer i relation til bgrneskolen, opsummeres og ud-
leegges saledes:®

8 Grundtvigs menneskesyn med paedagogiske implikationer praesenteres f.eks. i et ofte citeret
uddrag fra indledningen til hans store skrift fra 1832 Nordens Mythologi, hvor han siger:
“Mennesket er ingen Abekat, bestemt til fgrst at efterabe de andre Dyr, og siden sig selv til
Verdens Ende, men han er en magelgs, underfuld Skabning, i hvem Guddommelige Kraefter
skal kundgigre, udvikle og klare sig giennem tusinde Slaegter, som et guddommeligt Experi-
ment, der viser, hvordan Aand og Stgv kan giennemtraenge hinanden, og forklares i en feelles
guddommelig Bevidsthed.” (Grundtvig 1832: 408).
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Mennesket er skabt i Guds billede og betingelseslgst elsket af Gud

For Grundtvig betyder det, at ethvert menneske i sig beerer en gnist af guddom-
melighed. Det er (synde)faldet, men er i grunden godt, og skabelsesomstaendighe-
den betyder, at alle mennesker uden betingelser er lige veerdifulde.

Mennesket er et meningssggende vasen

For Grundtvig betyder det, at alle mennesker - ogsa bgrn - vil sgge at forsta me-
ningen med deres liv her og nu. Han ser det som, og kalder det faktisk, menneskets
bestemmelse at sgge denne forstaelse, selvom den dybest set fgrst opnas i evighe-
den, i hvad han kalder en felles guddommelig bevidsthed.

Mennesket er det eneste dyr med mulighed for selvbevidsthed

For Grundtvig betyder det, at kun mennesket har mulighed for sa at sige at treede
ud af sig selv og se pa sig selv og gennem sit sprog eksplicitere forestillinger om,
hvem det er. Det enkelte menneskes bevidsthed om sig selv kalder Grundtvig for
menneskets sjael.

Mennesket skaber og forandrer sin verden gennem sproget

For Grundtvig betyder det, at mennesket til forskel fra andre levende vaesener kan
danne sprog. Det kan gennem sine kropslige erfaringer, gennem sanser og fglel-
ser, gribe verden og gennem sproget navngive verden - dvs. begribe den. Nar
Grundtvig siger, at ‘Ordet skaber, hvad det naevner’’ betyder det ogs3, at en foran-
dring af ens verden i hgj grad kan ske gennem sproget.

Mennesket er et magelgst eksperiment

For Grundtvig betyder det, at ingen mennesker er magen til hinanden, at alle er
unikke og har eksperimentets karakteristika, dvs. det er uforudsigeligt, hvordan
det vil udvikle sig, og hvor det vil ende.

9 Feks.isalmen Vidunderligst af alt pa jord (nr. 319, vers 3 i salmebogen). Her bruges udtryk-
ket Guddoms-ord. Der er for Grundtvig en forbindelse mellem Gudsordet og menneskeordet.
Denne forbindelse ggr menneskeordet til ikke blot det talte, men til det levende ord. Men-
nesket kan ikke som Gud skabe liv, men det kan gennem sin navngivning af verden skabe
forestillinger om verden, som mennesker lever efter - og gennem en ny navngivning give nye
forestillinger. Saledes ser han sproget som almuens mulighed for at blive til et folk. Det udre-
der han i skriftet Om borgerlig Dannelse fra 1834.
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Mennesket kan kun finde sig selv gennem fzellesskabet

For Grundtvig betyder det, at kun ved at spejle sig i et feellesskab med andre men-
nesker, ved at tolke deres reaktioner, kan det enkelte menneske na en selvindsigt
og forstd, hvordan det er magelgst.

Mennesket kan og bgr ikke tvinges til tro

For Grundtvig betyder det, at, hvad han benaevner, et sandt forhold mellem Gud og
mennesket kun kan opnas i frihed og frivillighed. Andsfrihed skal vaere en grund-
betingelse i samvaeret mellem mennesker og i magtforholdet i et samfund.

Dette menneskesyn stiftede Christen Kold bekendtskab med i sin seminarieud-
dannelse, og med det som inspiration og udgangspunkt begyndte han en skole-
virksomhed i Ryslinge pa Fyn. Man kan sige, at Kold pa en made omsatte Grundt-
vigs menneskesyn til et skolesyn. Til en opfattelse af hvordan en skole for bgrn
skal indrettes og virke. Dermed sker der sd at sige en fusion af Grundtvigs men-
neskesyn og Kolds skolesyn, og op gennem sidste halvdel af 1800-tallet udvikles
deraf en grundtvig-koldsk skoletradition. Det bliver ikke mindst denne tradition,
der bliver grundlaget for det, der kunne kaldes Grundtvigs virkningshistorie i fol-
keskolen, men hvor Grundtvig altsa ikke er selve personen, og hvor navnet Grundt-
vig ma forstds som hans arvtagere af typen stedfortraedere.

[ en meget koncentreret form kan det grundtvig-koldske skolesyn beskrives sa-
ledes:

1) Skolens undervisning skal bygge pa et menneskesyn, der opfatter ethvert
menneske som betingelseslgst veerdifuldt, unikt og ikke forudbestemt, men i
stand til at udvikle og sendre sig gennem hele livet.

2) Skolens undervisning og hele virksomhed skal understgtte, at mennesket kun
kan finde ind til det unikke hos sig selv ved at veaere i og spejle sig i et forplig-
tende feellesskab - dvs. et feellesskab, som stiller sig til rddighed som spejl, og
som forpligter sig pa at videregive sin forstaelse af det spejlende menneske.
Det er skolens opgave at etablere muligheder for et sddant forpligtende feel-
lesskab.

3) Skolens undervisning skal vaere livsoplysning, dvs. sigte pa elevens stadig
stgrre forstdelse af sig selv og sit liv her og nu - og ikke i fgrste raekke pa et
fremtidigt erhverv eller en fremtidig uddannelse.

4) Skolens undervisning skal sigte pa det hele menneske - dvs. gennem sit ind-
hold veegte barnets sanselige, folelsesmaessige og rationelle tilgang til livet
ligeveerdigt.

€& UDDANNELSESHISTORIE 2022 29



5) Skolens undervisning skal give bgrnene en forstdelse af det danske sprog
gennem prioritering af det mundtlige ord - bl.a. gennem megen samtale, for-
teelling og sang.

6) Skolens undervisning skal veere historisk-poetisk, dvs. give kendskab til vores
feelles historie (det historiske), og stgtte eleven i at fa dremme og forhdbnin-
ger om livet nu og i fremtiden (det poetiske).

7) Skolens virksomhed skal veere en levende vekselvirkning. Laerer og elev skal
leere af hinanden. De er ligevaerdige, nar det drejer sig om at blive klog pa
netop deres eget liv. Leereren ma derfor ikke ggre sig til herre over eleverne,
men se sig som deres hjzelper.

8) Skolen skal oplyse gennem oplivelse - dvs. give kundskaber og feerdigheder i
en raekke fag (oplyse), men ggre det pd en made, sa eleverne far og fastholder
og ikke mister en glaede ved og en lyst til at leere om verden (oplive).

9) Skolen skal ikke forkynde og tage sig af bgrnenes personlige trosopleering,
Det er ikke skolens sag - det er foreeldrenes og menighedens ansvar. Skolen
skal give kendskab til og kundskab om kristendommen som kulturgrundlag
for det danske samfund.

10) Skolen skal respektere foraeldreretten og i videst muligt omfang veere hjem-
mets forleengelse og forzeldrenes skole. Staten skal blande sig sa lidt som mu-
ligt i skolens virksomhed og give bestemmelsesret og ansvar over skolen til
de lokale myndigheder og dekretere en lovfaestet, steerk foreeldreindflydelse.

Selv om jeg ma fastholde, at det grundtvigske er det, der af nogen haevdes at veere
det, er der alligevel en raekke treek ved forestillingen om skole og undervisning,
som gar igen i opfattelsen hos mange folk - iszer skolefolk - som siger, at de er
grundtvigske. Det ovenstdende skolesyn repraesenterer disse feellestrak, og skal
en grundtvigsk virkning i folkeskolen kunne havdes, ma et eller flere af disse feel-
lestraek kunne spores i diskursen om skolen. Det er derfor ogsa disse 10 falles-
traek, der sa at sige er mit sggeredskab, nar jeg vil undersgge Grundtvigs virkning
i folkeskolen.'®

Det er Klart, at mange af elementerne i det grundtvig-koldske skolesyn ogsa
kan udtrykkes og bliver udtrykt i skolesyn med en anden baggrund end en grundt-
vigsk - ikke mindst i det sdkaldte reformpaedagogiske skolesyn, som far stor be-
tydning i den danske folkeskole i sidste halvdel af 1900-tallet. Det betyder ogs3, at
ovenstaende 10 indikatorer pd en grundtvigsk virkning i folkeskolen i deres brug
som sggeinstrument i tekster og udsagn om skolevirksomheden mé anvendes pa

10 Hos Balle 2022a, kapitel V kaldes dette sggeredskab for Grundtvigske diskursmarkgrer
(GDM’er), og det beskrives naermere, hvordan sidanne GDM’er optraeder og virker.
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samme made som en metaldetektor bruges. En metaldetektor kan give besked
om, at der er metal til stede i jorden - men ikke om det er guld eller blik. Det ma
afklares ved yderligere undersggelse. P4 samme made kan brugen af mit sggein-
strument (de ti indikatorer) indikere, at der kan vere tale om et udsagn med
grundtvigsk baggrund - men en undersggelse og vurdering af udsagnets kontekst,
hvis ikke den grundtvigske baggrund eksplicit udtrykkes, ma afggre, om udsagnet
har rod i en grundtvigsk eller en anden tankegang. I den forbindelse er det dog
ogsa vigtigt at skelne mellem en bestemt idés eller tankes proveniens og dens
diskursmeessige tilknytning. F.eks. blev forteelling som undervisningsform i sko-
len praktiseret, leenge for Grundtvig og Kold advokerede for det talte ord frem for
bgger i undervisning. Alligevel blev og er forteelling som undervisnings- og sam-
veersform i skolen helt tydeligt i sit udgangspunkt i den skolepolitiske diskurs
forbundet med Christen Kold og det grundtvig-koldske skolesyn.

I det fglgende afsnit behandles i saerlig grad to meget forskellige men fremtree-
dende arvtagere af Grundtvig af typen stedfortraedere, og analysen og vurderin-
gen af vaegten af deres indflydelse pa folkeskolens udvikling er i hgj grad etableret
gennem brugen af ovenstdende sggeinstrument. Ikke mindst i undersggelsen af
deres udsagn i relevante af datidens skoletidsskrifter, udsagn i taler i Folketinget
samt den formulering i lovgivning og andre centraladministrative tekster, de star
bag eller har haft indflydelse pa.

STEDFORTRZDERNE FAR INDFLYDELSE

Den fgrste markante stedfortraeder for Grundtvig pa bgrneskoleomradet var som
sagt Christen Kold, men hans grundtvigske indflydelse var altsa fgrst og fremmest
pa det private skoleomrade. Loven om den offentlige bgrneskole fra 1814 blev
forst for alvor eendret i 1937, da en anden stedfortraeder, undervisningsminister
Jorgen Jgrgensen, som ma betegnes som erkegrundtvigianer, fik en ny folkesko-
lelov vedtaget. Fra 1814 til 1937 var den grundtvigske indflydelse pa lovgivning
om den offentlige skole meget begraenset, og stort set alene i relation til love om
strukturelle forhold i skolen. Ofte blev denne lovgivning til pa initiativ af partiet
Venstre, som talte mange grundtvigsk inspirerede rigsdagsmedlemmer. Bl.a. blev
det pé Venstres initiativ i 1856 besluttet, at sogneradet gennem indstilling af tre
mulige kandidater til amtsskoledirektionen (eller biskoppen'!) skulle have ind-
flydelse pd ansaettelse af leerere til den lokale skole.!? Det var i mange ar et klart
traek hos grundtvigske skolepolitikere, at de gnskede en stor lokal indflydelse - og

11 Biskoppen havde frem til 1933 i visse tilfaelde den sakaldte kaldsret - men i de fleste sager
var det amtsskoledirektionen, der udpegede leererne.

12 Jf.§9iLov af 8. Marts 1856 om nogle forandrede Bestemmelser for Borger- og Almueskole-
vesenet i Kjgbstaederne og paa Landet.
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dermed forzeldreindflydelse - pa folkeskolen (jf. ideen om foraeldreretten). Skolen
skulle ideelt set opfattes som en forlaengelse af elevernes hjem og klasselaereren
som en foraeldreerstatning. Derfor var klasselzereren en central figur i de grundt-
vigske skolepolitikeres forestilling om skolen. I modseaetning til i de fleste andre
lande, hvor klasselaereren bliver udskiftet pa hvert klassetrin, blev den danske
klasseleerer den samme gennemgaende figur for klassen pa adskillige klassetrin
og ofte hele bgrneskolen igennem. Derfor var ogsa alle de danske laerere helt frem
til leereruddannelsesloven af 1966, ud over i et antal linjefag, uddannet pa semi-
narierne i de sakaldte klasseleererfag: dansk, religion, historie, regning/matema-
tik og skrivning. Ifglge Ning de Coninck-Smith “dukkede [klasseleererbegrebet] op
i den danske padagogiske fagpresse i 1870’erne.”** Hendes undersggelser viser,
at begrebet ikke umiddelbart kan siges at veere ‘opfundet’ i de grundtvig-koldske
kredse. Men tanken om, at i seerlig grad én (og helst den samme) leerer op gennem
barnets skoleforlgb i et samarbejde med foraeldrene skulle varetage skolens med-
ansvar for elevernes opdragelsesmaessige og folelsesmaessige udvikling, er i sa
stor samklang med et grundtvig-koldsk skolesyn om skolen som hjemmets erstat-
ning, at det ikke mindst blev politikere med det skolesyn, som ved lovforhandlin-
ger mv. i Folketinget var forkeempere for det danske klasseleerersystem samt klas-
seleererens rollebeskrivelse og uddannelse.

I 1899 far almueskolen, som nu havde skiftet navn til folkeskolen,'* en ny lov,
som pa centrale omrader ikke kan siges at veere under indflydelse af grundtvigske
skoletanker. Som en udlgber af loven udkom i 1900 et cirkuleere, der dekreterede
fagenes mal og indhold og maden, laereren skulle undervise pa. Selv om den cen-
trale embedsmand i udformningen af dette sakaldte Sthyrske Cirkulaere!®, mini-
steriets Konsulent i Skolesager Sophus Sgrensen, var tidligere forstander for Jel-
ling Statsseminarium, som var et erkleeret grundtvigsk seminarium, var cirkulee-
ret afgjort ikke udtryk for det, der senere blev helt centralti en grundtvigsk teenk-
ning om laererens arbejde og undervisningen: metodefriheden.'® Et grundtvig-
koldsk traek, der dog kan spores i cirkuleeret, er opprioriteringen af forteelling i
savel religions- som historieundervisningen."’

13 Coninck-Smith 1990: 7.

14 Grundtvig brugte betegnelsen folkeskole, sd vidt vides som den fgrste nogensinde, i en sa-
kaldt Vennemgdetale allerede den 7. september 1865.

15 Opkaldt efter biskop H.V. Sthyr, der var kultusminister, da cirkuleeret udkom.

16 Skoleforskeren Holger Henriksen, som har forsket i metodefrihedens historie, beskriver i
bogen Om metodefriheden og dens fjender, hvordan netop Grundtvig var manden bag meto-
defrihedens ‘fgdsel’ (Henriksen 2012: 11).

17 Korsgaard, Kristensen & Jensen 2017: 240-242.
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JORGEN JORGENSEN SOM STEDFORTRADER

Da den radikale Jgrgen Jgrgensen i 1935 var blevet undervisningsminister, var
netop leererens metodefrihed et af de omrader, han keempede meget for. I et fore-
drag ved et mg@de i Det Paedagogiske Selskab - som blev afholdt efter, at han havde
fremsat forslag til en ny folkeskolelov - giver han udtryk for, at det Sthyrske Cirku-
leere ikke giver leererne frihed nok til deres valg af undervisningsmetode og siger:

“Afggrende er det, hvorledes de Kvinder og Maend, der staar i Arbej-
det, rggter deres Opgave. Der maa efter min Opfattelse gives dem
Frihed i deres Arbejde; derfor indeholder det nye Skolelovsforslag
en stgrre Rummelighed end hidtil m.H.t. Undervisningsplaner; thi
den, der skal yde noget vaerdifuldt paa et aandeligt Omraade, maa
ikke veere for bundet.”!8

Med Jgrgensens forslag til ny folkeskolelov, som blev vedtaget i 1937, fik Grundt-
vig via stedfortreederne (her Jgrgensen) for alvor indflydelse i den offentlige skole
- bl.a. 0gsa pa leererens frihed til at veelge metode i undervisningen ud fra netop
de elever, leereren havde, og den person, han eller hun selv var. Leererens metode-
frihed har godt nok aldrig med dette ord veeret naevnt i folkeskoleloven, men den
har veeret en klar underforstaet frihed, som leereren havde. Jgrgensens holdning
til leererens metodefrihed kom Kklart til udtryk i en bekendtggrelse, han udsendte
i 1941, som skulle aflgse det Sthyrske Cirkulaere. Heri siges det i indledningen, at
der ikke i lighed med det Sthyrske Cirkuleere skal udformes en almindelig bestem-
melse om undervisningen i folkeskolen:

“... til Erstatning for disse tildels foraeldede Bestemmelser vil [den]
veere ungdvendig og uheldig, idet der ikke bgr ggres noget Forsgg
paa at lede Undervisningen ad bestemte Baner, naar blot det fore-
skrevne Maal naas. Ministeriet gnsker derfor ikke at fremkomme
med nogen Rettesnor for, hvorledes de Rammer skal udfyldes, som
Folkeskoleloven af 18. Maj 1937 giver for Folkeskolens Undervis-
ning.”*?

Jorgensens 1937-lov betgd ogsa en stor sendring af folkeskolens struktur, og an-

dringen var tydeligvis ogsa inspireret af Jgrgensens grundtvigske baggrund. Ud
over 1899-loven er baggrunden for 1937-loven lov om hgjere almenskoler af 24.

18 Talen er refereret i tidsskriftet Vor Ungdom 1936-37: 316 ff.
19 Bekendtggrelse af 24. Maj 1941 om Maalet for Folkeskolens Undervisning.
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april 1903. Denne lov gjorde for fgrste gang det danske skolevaesen énstrenget -
dvs. at man nu umiddelbart kunne gé fra 1. klasse i folkeskolen til 3.g i gymnasiet
uden som tidligere at skulle gennem flere af hinanden uafhaengige skoleformer.
1903-loven indfgrte saledes i forleengelse af bgrneskolen den 4-arige mellemsko-
le, som afsluttedes med mellemskoleeksamen, hvorefter man kunne ga i gymna-
siet i tre ar eller tage et ar mere og afslutte med realeksamen. Denne ordning,
mente Jgrgensen, favoriserede den bogligt orienterede elev og gnskede, at der
ogsa ved undervisningspligtens ophgr efter 7. skolear skulle vaere et tilbud til de
mere praktisk orienterede elever. Det betgd, at der med 1937-loven blev indfgrt
et tilbud til unge om en praktisk mellemskole (ogsa kaldet ‘fri mellem’), der var
uden eksamen. I forlaengelse af Jgrgensens optagethed af den grundtvigske tanke
om det hele menneske mente han, at undervisningen i skolen skulle sigte pa og
aktivere bade elevernes krop og forstand. Derfor understregede 1937-loven som
noget centralt, at undervisningen i folkeskolen skulle give mulighed for elevernes
opgvelse til selvvirksomhed.?’

Bade i forbindelse med 1937-loven og 1958-loven gnskede flere skolepolitike-
re i Folketinget, at undervisningspligten blev udvidet til i hvert fald otte &r. Det var
Jorgensen meget imod,* idet han dels mente, at det ville skade elevens indlee-
ringsmotivation, hvis skolegang ud over bgrneskolen blev tvungen, dels var han
bekymret for, at tvunget skolegang efter bgrneskolen med henblik pa elevernes
kommende erhverv eller videre uddannelse ville smitte for meget af pa og veere
bestemmende for skolens virke i bgrneskolen. Jgrgensen var nemlig af den opfat-
telse, at bgrneskolen - skolegangen t.o.m. 7. klasse - skulle veere et liv i sig sely,
som han udtrykte det, og dens indhold fgrst og fremmest veere til oplysning om
elevernes liv her og nu og ikke primeert en forberedelse til et liv engang. Tydeligvis
inspireret af det grundtvig-koldske begreb livsoplysning. Dette klart grundtvigsk
begrundede synspunkt har givetvis veeret afggrende for, at vi i Danmark fgrst fik
udvidet undervisningspligten fra syv til ni ari 1972.

20 Tanken om elevernes selvvirksomhed var i sit udgangspunkt inspireret af den tyske arbejds-
skoletanke, hvis fortaler ikke mindst var socialdemokraten og rektor for Danmarks Laerer-
hgjskole Vilhelm Rasmussen. Jgrgensen sa imidlertid en tydelig relation mellem begrebet
selvvirksomhed, savel fysisk som mentalt, og det grundtvigske begreb ‘det hele menneske’.
Se Ngrgaard 1977.

21 Jgrgensen gik dog en kort overgang under beszettelsen i 1940’erne ind pa en tanke om, at
unge i byerne skulle have otte ars undervisningspligt for at vaere sikker pd, at bgrn fra fattige
hjem fik sd megen skolegang som muligt. Han forlod imidlertid ret hurtigt og tydeligvis af
idémeessige grunde dette synspunkt og fastholdt som sin skolepolitik syv drs undervisnings-

pligt.
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[ en artikel i tidsskriftet Dannebrog, nr. 28-39 fra 1853 med titlen ‘Om Skolesa-
gen i Danmark’, skriver Grundtvig, at hverken “Latiner-Skolen”, “Borger-Skolen”
eller “Almue-Skolen” kan siges at veere:

“hensigtsmaessige og frugtbare Oplysnings-Anstalter, hvorved Ung-
dommen forberedes fgrst og sidst til virksom Deltagelse i et sedelt
Menneske-Liv, under de givne folkelige Betingelser, og dernaest til
den menneskelige og borgerlige Livs-Stilling, som Vedkommende
har nzermest Adgang eller dog Anlaeg og Lyst til."??

Der er tydeligvis en klar forbindelse mellem Grundtvigs opfattelse af skolens farst
og sidst-opgave, som den at hjalpe eleverne til deltagelse i et “adelt Menneske-
Liv” og dernaest forberede dem til deres “Livs-Stilling” og Jgrgensens og senere
andre grundtvigske skolepolitikeres opfattelse af, at skolen skal fokusere pa bgr-
nenes liv her og nu. Denne raeekkefglge i skolens opgave kommer da ogsa til udtryk
i den forméalsformulering, Jargensen etablerede i 1937, hvori han om skolens for-
mali§1 skrev: “Folkeskolens Formaal er at fremme og udvikle Bgrnenes Anleg og
Evner, at styrke deres Karakter og give dem nyttige Kundskaber.” Bgrnenes udvik-
ling og karakterdannelsen kommer fgr kravet om nyttige kundskaber. Fgrst med
folkeskoleloven af 1975 begyndte der langsomt at ske en andring i opgavepriori-
teringen mellem skolens kundskabsformidling og dens fokus pa elevernes liv her
og nu. Formalsformuleringen i folkeskoleloven af 2006 og enslydende i 2014 fuld-
byrder denne endrede prioritering med de fgrste seetninger i formalets § 1: “Fol-
keskolen skal i samarbejde med foreeldrene give eleverne kundskaber og ferdig-
heder, der forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere
mere.”?* Skolens virke skal nu, helt i modsetning til en grundtvigsk skoletaenk-
ning, forst og fremmest sigte pa elevernes liv engang.

En grundlaeggende opfattelse i et grundtvigsk skolesyn, hvad jo ogsd kom til
udtryk i og med friskoleloven af 1855, er, at skolen skal veere foraldrenes skole.
Ved siden af foraeldrenes ret til at oprette en friskole betyder det ogs3, at foreel-
drene - og dermed lokalsamfundet - skal have stor indflydelse pa den lokale fol-
keskoles virke. Denne opfattelse var baggrunden for undervisningsministrene
Jacob Appels (V) og Frederik Borgbjergs (S) lovforslag om skolens styrelse og til-
syn i hhv. 1912 (ikke vedtaget) og 1933. Begge erkleerede sig klart under indfly-
delse af Grundtvigs tanker om forholdet mellem forzeldre og skole. Med Borg-
bjergs lov i 1933 om skolens styrelse og tilsyn indfgrtes bl.a. foraeldrerad. Jorgen-

22 Grundtvig 1853: spalte 15.
23 Undervisningsministeriet 2022.
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sen bakkede fuldt ud op, savel i tanke som i praksis, om forzeldrerdd og styrkede
selv forzldrenes indflydelse med folkeskoleloven af 1958 ved at lade det veere op
til foreeldrene pa den enkelte skole at afggre, om eleverne skulle deles i bgrnesko-
len. Dette betgd, at deling inden 7. klasse stort set blev afskaffet.

1958-loven, som var en sammenfgring af fire forskellige love om folkeskolen til
nu kun én, som gjaldt for hele landet,** var tydeligt praeget af Jorgensens grundt-
vigske opfattelser. Specielt to @ndringer og to ikke-eendringer kan fremhaeves
som Jgrgensens grundtvigske aftryk. Som naevnt ovenfor skete der en ophaevelse
af delingen af eleverne allerede efter 5. klasse mhp. deres videre skolegang i bog-
ligt eller praktisk retning, og hele mellemskolesystemet blev afskaffet. Begge de-
les daveerende ordning - og ikke mindst praksis - havde efter Jgrgensens opfat-
telse udviklet sig til at blive udtryk for en forskelsbehandling af mennesker og en
forhindring for erfaring med faellesskabsoplevelse mellem mennesker fra forskel-
lige samfundslag. Ogsa i forbindelse med diskussionen om 1958-loven blev der
som sagt af politikere, iseer socialdemokratiske, og skolefolk, bl.a. fra Danmarks
Laererforenings (DLF) ledelse, fremsat gnske om udvidelse af undervisningsplig-
ten, hvilket Jgrgensen var imod og derfor ikke stillede forslag om i lovgivningen.
Pa samme made afviste han gnsket - som meget steerkt blev udtrykt af DLF - om
at fa indskrevet i loven, at kun leerere uddannet fra et almindeligt seminarium
kunne fa arbejde i folkeskolen. Laerere uddannet pa savel Den frie Leaererskole i
Ollerup som pa forskoleseminarier skulle efter hans opfattelse fortsat kunne blive
leerere i folkeskolen.?® Argumentet for Jgrgensen for at fastholde forskolelaererin-
dernes ansattelsesmulighed i folkeskolen var bl.a. den grundtvigske tanke om
skolen som et hjem og laereren som en foreeldreerstatning. Ikke mindst forskole-
leererinderne, hvis virkeomrade var 1. til 3. klasse, var efter hans mening, iseer
fordi de var kvinder, egnet og uddannet til at passe ind i denne tanke. Hjermitslevs
undersggelse fra 2020 viser i gvrigt ogsa, at langt de fleste forskoleseminarier var
grundtvigsk praegede.?

Som sagt var Jgrgensen erkleeret grundtvigianer, men faktisk ogsa erkleeret
stedfortraeder for Grundtvig. Mange gange i sine taler og skriverier tilkendegav
han klart, at han sd det som sin opgave at bringe de grundtvigske skoleideer ind i

24 Siden 1814 og frem til 1958 havde der vaeret tre skolelove for Danmark. En for landet, en for
kgbstederne og en for Kgbenhavn - og efter 1920 en szerlig lov om skolen for det sgnderjy-
ske omrade.

25 Den frie Leererskole (DFL) var og er en eksamensfri og erkleret grundtvigsk praeget stats-
godkendt leereruddannelse. Leereruddannede herfra kunne efter bestdet eksamen i to linje-
fag pd et almindeligt seminarium (den sdkaldte ‘Ollerup-prgve’) sgge stillinger pa lige fod
med almindeligt uddannede leerere. Denne ordning er stadig gaeldende i 2022. Uddannelse
til forskoleleererinde/smabgrnslererinde blev fgrst afskaffeti 1972.

26 Hjermitslev 2020.
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folkeskolen. Det kom f.eks. til udtryk i en tale pa det sdkaldte Vintermgde i 1936
pa Liselund i Slagelse.?”” Her sagde han, at han:

“anser det for muligt at fgre det Grundsyn, som Friskolen har byg-
get paa, over i den offentlige Skole [...] Den Tid maa veere forbi, da
man fra grundtvigsk Side ngjes med at staa kritisk betragtende
over for Arbejdet i Folkeskolen. Man maa gaa positivt ind i Arbejdet
for at ggre den offentlige Skole bedre [...] Og derfor beder jeg denne
Kreds samle sig om denne Opgave, at ggre hvad den kan for at fore
den frie Skole over i den offentlige, bringe den offentlige Skole det,
som har veret de frie Skolers Styrke og Rigdom, og som vi gnsker
hele Folket skal have Del i."%®

DANSK SKOLEFORENING SOM STEDFORTRADER
Jorgensen havde i arbejdet med at fa Grundtvigs skoleideer ind i folkeskolen en
god forbundsfeelle i Dansk Skoleforening.?® Det var en forening oprettet i 1887 pa
Askov Hgjskole med bl.a. forstander Ludvig Schrgder som initiativtager, og hvis
erkleerede formal i hele foreningens levetid frem til 1998 var at bringe Grundtvigs
skoleideer ind i den offentlige skole. Foreningen udgav fra 1888 til 1998 tidsskrif-
tet Hjem og Skole. Dansk Skoleforening var i sin begyndelse meget aktiv for - som
alternativ til de private uddannelser pa omradet - at fa etableret et statsdrevet
seminarium for forskoleleererinder (de senere smabgrnslererinder), og argu-
mentationen herfor var helt i grundtvigsk and, at skolen skal vaere som et hjem for
eleverne og leereren en foraeldreerstatning. Dette mal ville kvindelige laerere vaere
bedst til at opnd, nar det drejede sig om de sma elever, mente Dansk Skolefor-
ening. Et statsligt forskoleleererindeseminarium blev oprettet i 1892 og kom til at
ligge i Vejle, og dets farste forstander blev Dansk Skoleforenings daverende for-
mand Rasmus J. Holm. Smabgrnslererindeuddannelsen, som var en betydelig
faktor for indflydelsen af en grundtvigsk skoleteenkning i folkeskolen, eksisterede
- trods stor modstand fra seerligt DLF, men aktivt stgttet af grundtvigske skolepo-
litikere — som neevnt frem til 1972.

Dansk Skoleforening var frem til omkring 1960 en meget tydelig grundtvigsk
stemme i skoledebatten, bl.a. fordi en raeekke fremtraedende grundtvigske semina-

27 Vintermgdet pa Liselund var et arligt tilbagevendende mgde, hvor mange fra de grundtvig-
ske kredse mgdtes for at drgfte aktuelle emner med udgangspunkt i en ‘grundtvigsk’ forsta-
else af menneskeliv, kristendom, skole og samfund.

28 Hgjskolebladet 1936: 81-84.

29 Patrods af navnelighed ma foreningen ikke forveksles med Dansk Skoleforening for Sydsles-
vig, som er en forening, der knytter sig til de danske skoler i Sydslesvig.
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Jorgen Jargensen (1888-1974), der var erkleeret grundtvigianer, var undervisnings-
minister for Det radikale Venstre i to perioder: 1935-1942 og 1957-1961. Han un-
derstregede ofte, at hans gnske var at lade sit politiske virke og lovgivningen om

folkeskolen veere inspireret af Grundtvigs tanker om skole og oplysning. Her er han
pverst i midten i Thorvald Staunings fjerde regering 1939-1940 (foto, Statsministe-
riet).
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rieforstandere og skolepolitikere var centrale medlemmer af foreningen. Iseer i
forbindelse med arbejdet med det skolelovsforslag, der blev vedtaget i 1958, var
foreningen fremme i forreste raekke. Dansk Skoleforening tog allerede i 1950, ikke
mindst pd baggrund af det i den skolepolitiske diskussion mere og mere udtalte
gnske om udvidelse af undervisningspligten, initiativ til oprettelsen af det sdkald-
te Askovudvalg. Udvalget, hvis formand blev Jgrgensen,*® havde som formal at
modarbejde en udvidelse af den 7-arige undervisningspligt og at arbejde for en
fzelles bgrneskole for alle med et skoleliv uden indflydelse fra de overliggende ek-
samensklasser efter 7. klasse. Et mal var derfor at fa afskaffet delingen af eleverne
efter 5. klasse. Undervisningsminister Julius Bomholt (S), som arbejdede meget
iheerdigt i midten af 1950’erne for en revision af 1937-loven, inddrog de to mod-
parter, Askovudvalget og DLF i arbejdet med lovforslaget og fremsatte et kompro-
misforslag mellem deres modsatrettede opfattelser. Det lykkedes ikke at fa det
vedtaget, og da Jgrgensen overtog posten efter Bomholt i 1957, fremsatte han og
fik vedtaget et forslag, som stort set var identisk med Askovudvalgets. Folkeskole-
loven havde fra 1958 saledes, under indflydelse af sével Jgrgensen som Dansk
Skoleforening, et klart grundtvigsk aftryk. Dette fortonede sig imidlertid i lovgiv-
ningen efter 1975 og frem til i dag, hvor det er vaek.

Det er klart, at ikke kun love og andre centraladministrative dokumenter var
bestemmende for det grundtvigske aftryk i folkeskolen. Ikke mindst leererne og
deres praksis - oftest pa baggrund af den uddannelse, de har faet - har (maske
endda den stgrste) betydning for Grundtvigs virkningshistorie i folkeskolen. Fra
Seminarieloven af 1930 over loven fra 1954 og frem til leereruddannelsesloven af
1966 blev der uddannet tusindvis af lzerere fra seminarier, som kan siges at veere
grundtvigske, og den grundtvigske storhedstid i folkeskolen forlgb saledes fra be-
gyndelsen af 1930’erne til omkring 1975. Samlet set kan den grundtvigske virk-
ning i denne periode afleeses pa folgende otte omrader: skolens formal, klasselze-
rerens virke, leerernes metodefrihed, elevernes selvvirksomhed, undervisnings-
pligtens leengde, foraeldrenes bestemmelsesret, skolens struktur og leerernes ud-
dannelse. Det skal dog understreges, at der inden for nogle af disse omrader -
iseer mht. leerernes metodefrihed, elevernes selvvirksomhed og skolens struktur
- 1 samme periode var en pavirkning i stgrre eller mindre grad af folkeskolens
lovgivning og hverdag fra reformpaedagogikken.?! En indikationsanalyse, som tid-

30 Jgrgen Jgrgensen var undervisningsminister i to perioder: Fra 1935 til 1942 og igen fra 1957
til 1961, og altsd ikke da han blev formand for Askovudvalget.

31 Reformpaedagogikken var en sarlig opfattelse af, hvordan bgrn skal undervises og opdrages.
Den kom til Danmark fra Tyskland omkring 1920. En af hovedtankerne i reformpaedagogik-
ken var, at barnet havde en sarlig barnenatur, som ikke matte undertrykkes (f.eks. ved straf
og ensretning), men gennem den paedagogiske metode i bl.a. skolen skulle beskyttes og gives
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ligere beskrevet, af disse omrader ma derfor i hgj grad inddrage konteksten for at
afggre et udsagns proveniens, og selv da kan den i visse tilfeelde, da den grundt-
vig-koldske og den reformpaedagogiske tankegang pa nogle omrader var meget
parallelle, veere sveer at afggre.

GRUNDTVIG FORDAMPER

Efter vedtagelsen af skoleloven i 1958 begyndte ganske langsomt en udtynding af
grundtvigsk tenkning i de centraladministrative dokumenter om folkeskolen.
Den Bld Betaenkning, som var en vejledning til 1958-lovens gennemfgrelse i prak-
tisk skolearbejde, var sdledes tydeligvis et konglomerat af en grundtvigsk og en
reformpaedagogisk skoleteenkning. Det blev sidstnaevnte taenkning, der hen ad
vejen fik overtaget, og det fuldbyrdedes i og med folkeskoleloven af 1975, selv om
man maske kan sige, at ogsa den havde reminiscenser af et grundtvigsk skolesyn
og vokabular - f.eks. ved dens brug af begrebet andsfrihed i formalet. Men ogsa
dette begreb forsvandt i de fglgende folkeskolelove i 1993, 2006 og 2014. Med de
to sidste loves formalsformuleringer var Grundtvig helt vaek, og den centrale
grundtvigske forestilling om det undervisningspligtige skoleliv - nu altsa til 9.
klasse - som et liv i sig selv er ganske fordampet. Folkeskolen har fgrst og frem-
mest til opgave at forberede eleverne til et studie- eller arbejdsliv engang. Skolen
som en vigtig del af elevernes livsoplysning her og nu er helt ude af formélet. P4
samme made fordamper grundtvigske, og i nogle tilfeelde dermed ogsa reform-
paedagogiske, afggrende opfattelser om livet i skolen. Det geelder tanker om klas-
seleereren og dennes rolle i klassens liv. Begrebet optreeder med 2014-loven slet
ikke lzengere i lovgivningen. Det gaelder laererens metodefrihed, som gennem un-
derstregningen af kommunalbestyrelsens og skolelederens bestemmelsesret og
meget centralt fra udstukne og detaljerede indholds- og malbeskrivelser ikke
leengere er geeldende.

Det kunne méske haevdes, at Margrethe Vestager som undervisningsminister
med sin udgivelse i 2000 af skriftet Vardier i hverdagen bragte en veerditeenkning
inspireret af det grundtvigske skolesyn tilbage i skolen.?? En naermere analyse af
skriftet viser dog, at det ikke er tilfeeldet, selv om det bruger flere begreber fra en
grundtvigsk diskurs. Der er tale om en mere alment menneskelig tankegang, der

mulighed for at udfolde sig i kropslig aktivitet og leg. Barnet ville pa den made laere af lyst og
ikke af tvang. Reformpaedagogikken i Danmark kom isaer til udtryk gennem Landsforeningen
Den fri Skole. Se en omfattende praesentation af reformpaedagogikkens idé og praksis hos
Ngrgaard 1977 og 2022.

32 Vestager er i gvrigt ogsa opdraget i et udpreaeget grundtvigsk preestehjem med steerk tilknyt-
ning til friskolebevaegelsen, hvor faderen var en markant skikkelse i Friskoleforeningens ho-
vedbestyrelse.
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sine steder naermer sig en banal beskrivelse om, at vi skal veere gode ved hinan-
den og opfare os ordentligt.?* Afstanden mellem Vestagers skolesyn og det grundt-
vigske, som dette sidstnaevnte er beskrevet i denne artikel, viser sig ogsa ved, at
hun i 2001 udsender faghaefter til hhv. dansk og matematik med betegnelsen
Klare mdl. Fagheaefterne pabegyndte en pd mange mdder meget ‘ugrundtvigsk’
praksis med langt mere central styring af folkeskolen end tidligere.?*

I to undersggelser har jeg analyseret 40 tilfeeldigt (ogsa geografisk) udvalgte
folkeskolers lovpligtige hjemmesidebeskrivelser af deres vaerdigrundlag og sko-
lepraksis.*® Ligesom hos Vestagers Veardier i hverdagen er det pd samme méde den
banale, alment humane veerditilgang, der er dominerende i de 40 selvbeskrivel-
ser. Kun i seks af dem kan der identificeres enkelte udsagn, som peger i retning af
at kunne have en grundtvigsk baggrund. Veerdibeskrivelserne hviler tydeligvis pa
en ukritisk og givetvis forkert antagelse om enighed blandt leererne og blandt for-
eldrene om veerdiudsagnenes fortolkning og konsekvens i praksis. Det primaere
vaerdiudsagn hos skolerne er helt i trad med den nugzeldende lovs formal - vigtig-
heden af den faglige indleering og elevernes forberedelse til et fremtidigt arbejds-
eller studieliv. I de fleste tilfeelde naevnes dette som det vigtigste udsagn om sko-
lens opgave.

LARERUDDANNELSEN OG GRUNDTVIG

Som anfgrt flere steder i artiklen og jo bestemt ogsa tydeliggjort gennem megen
forskning® er leereren en afggrende og central person i folkeskolens daglige un-
dervisning og liv i det hele taget. Ogsa leerernes praksis har udgangspunkt i et for
leereren bevidst eller ubevidst menneske- og skolesyn, som bestemt ikke, selv om
det selvfglgelig er det formelle krav, behgver at stemme overens med det officielle
syn, som det kommer til udtryk i skoleloven. Som det er pavist mange gange i
skoleforskningen, er skolens lov én ting og skolens/lzerernes praksis en anden, og
der behgver ikke ngdvendigvis at veere den store overensstemmelse.?’

[ den skolehistoriske forskning (se f.eks. hos Grinder-Hansen 2013 og Skov-
gaard-Petersen 2005) er det ofte haevdet og sandsynliggjort gennem undersggel-
ser, at det menneske- og skolesyn, leererne har mgdt i deres uddannelse, far
afggrende betydning for deres senere virke som leerere. Grinder-Hansen skriver
sdledes i sin store historiske udredning om leererarbejdet i Danmark:

33 For en neermere analyse af Vaerdier i hverdagen se Balle 2022a (s. 504-506) og Thejsen 2000.
34 Balle 2022a: 505-514.

35 20 skoleri2018 og 20i2021. Konklusionerne i de to undersggelser er enslydende.

36 Speendende eksempler herpa er Jacobsen 1989 og Lindhardt 2008.

37 Eksempler pa en sadan forskning er Jacobsen 1989 og Hermansen 2019.
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“Men hvad seminarierne, eller snarere leererpersonlighederne pa
de enkelte seminarier, gav de unge og modtagelige seminarister;, var
ikke primeert en faglig identitet, men snarere en andelig veekkelse
(eller om man vil en indoktrinering), der var med til at forme deres
spirende kaldsideal og gnsket om at veere aktgrer i samfundet uden
for skolen.”*®

Denne sammenhang mellem uddannelsesstedets idémaessige grundlag og semi-
narieelevernes® senere praksis kan altsa have den betydning, at seminarier med
en erklaeret grundtvigsk identitet gennem deres uddannelse vil kunne pavirke
seminarieeleverne med det grundtvig-koldske skolesyn, sa de efter studiet gnsker
at praktisere med baggrund i denne pavirkning. P4 den made vil Grundtvig ogsa
gennem laererne kunne fa en virkningshistorie i folkeskolen.*°

Inden for de sidste to ar er der gennemfgrt og preesenteret forskning, som net-
op tager udgangspunkt i denne tankegang, og som viser dette forhold mellem
Grundtvig og folkeskolen. Denne forskning er dels forestdet af Hans Henrik Hjer-
mitslev og dels af mig selv.*! | begge tilfeelde er der tale om undersggelser af de
seminarier, der med rimelighed kan defineres som grundtvigske, og som tilsam-
men deekker perioden 1840-1966. Begge undersggelser etablerer den grundtvig-
ske definition af seminarierne ved at identificere feellestraek hos seminariefolkene
gennem undersggelse af deres selvidentificering, feelles diskurs, daglige praksis,
deres netveerksbygning og deres samling omkring centrale idébaerende aktgrer
(f.eks. seminarieforstandere). Undersggelserne viser, at der i perioden 1840-
1920 var 14 ud af 32 seminarier og i perioden 1930-1966 10 ud af 30 seminarier,
som kunne defineres som grundtvigske. De gvrige seminarier kunne enten defi-
neres som uden en erkleeret samlet idé som baggrund eller vaere idéseminarier
med tilknytning til f.eks. Indre Mission. Iseer i perioden 1930-1960 blev der ud-
dannet rigtig mange leerere pa grundtvigske seminarier, idet disse seminarier var
nogle af de stgrste seminarier i perioden - og ogsa langt stgrre end seminarierne
i perioden fgr.

38 Grinder-Hansen 2013: 123-124.

39 Artiklen her bruger ordet seminarieelever om det, der i dag benaevnes leererstuderende,
fordi det fgrst er med leereruddannelsesloven af 1966, at laererstuderende bliver et lovmaes-
sigt begreb.

40 Deter selvfglgelig vigtigt her at understrege, at en sddan overensstemmelse mellem semina-
riets idémaessige baggrund og den enkelte seminarieelev selvfglgelig ikke behgvede at veere
eller blive tilfaeldet. I Balle 2022a gives flere eksempler pa det modsatte af overensstemmel-
se.

41 Hjermitslev 2020; Balle 2022a.
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PJ.M. Vinther (1863-1944) var forstander for Silkeborg Seminarium, mangedrig
formand for den grundtvigske forening Dansk Skoleforening og formand for Dansk

Seminarieforening. Gennem sit virke blev han en afggrende figur i den grundtvigske
pavirkning af sdvel leereruddannelsens som folkeskolens lovgivning. Han ses her
som nr. 4 fra venstre i forste reekke i forbindelse med dimissionen af sit sidste semi-
nariehold i 1933 (foto: Oluf Nielsen, Silkeborg Arkiv).

Ovennaevnte undersggelser viser ogsa, at det, der karakteriserede de grundtvig-
ske seminarier og faktisk seminarielovgivningen som siadan - is@r i perioden
1930-1966, hvor der kom nye leereruddannelseslove i 1930 og 1954 - er forestil-
lingen om, at undervisning og liv pa et seminarium skal vaere sa teet som muligt
som pa en folkehgjskole. Det betgd, som mange af de grundtvigske seminariefolk
(ledere og laerere) og de fleste grundtvigske skolepolitikere i Folketinget arbe;j-
dede for, at:

¢ uddannelsens hovedopgave farst og fremmest skal veere seminarieelever-
nes personlige og karaktermaessige udvikling

¢ uddannelsen skal organiseres med mgdepligt og mange feellesfag for, at
eleverne kan erfare og udvikle evne til samarbejde og fa selvindsigt gen-
nem feellesskabet
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¢ uddannelsen skal leegge vaegt pa forestillingen om, at der eksisterer en
seerlig dansk leereruddannelsestradition - bl.a. karakteriseret ved dndsfri-
hed

¢ uddannelsen skal laegge vaegt pa at veere rettet mod klasselaereropgaven
og mod, at skolen skal veere som et hjem for eleven med klasseleereren
som en slags foraeldreerstatning

e uddannelsen skal nedprioritere eksamen og karakterer i fagene (ikke
mindst i &ndsfagene: dansk, historie, religion)

¢ uddannelsen skal leegge vaegt pa, at seminarieeleverne i hgjere grad skal
arbejde selvvirksomt og i mindre grad ud fra leerebgger med lektielaesning
og kontrol

e uddannelsen skal laegge vaegt pa, at ‘manden fra ploven’ og ‘kvinden fra
gryden’ har mulighed for at blive leerer og dermed understrege og fasthol-
de det u-elitaere ved lzereruddannelsen og leererarbejdet

¢ uddannelsens leder og leerere skal gives stor frihed i forhold til staten til
med baggrund i ideer at etablere undervisnings- og studiemiljgets indhold
og form - dvs. til at udforme en seerlig stedets dnd

¢ uddannelsen skal gennem eget eksempel i seminarielivet ggre den kom-
mende laerer i stand til og fa mod pa at vaere en afggrende faktor i udviklin-
gen af lokalsamfundets folkelige liv.*2

Sével 1930-loven som 1954-loven - og da i serlig grad den sidstnaevnte - gav
formelle muligheder for, at seminarierne kunne arbejde ud fra disse hgjskolein-
spirerede tanker og dermed ogsa kunne skabe den szrlige ‘stedets dnd’, som byg-
gede pa det konkrete seminariums idébaggrund, historie og tradition. Pa en raek-
ke omrader - ikke mindst initieret og/eller understgttet af seminariets ledelse og
leerere - fik de enkelte seminarier mulighed for at etablere sig og fremtraede i
deres egenart. De to navnte undersggelser dokumenterer, hvordan de
grundtvigske seminarer i hgj grad benyttede sig af disse muligheder, og pd den
made gennem de feerdiguddannede seminarieelever blev vigtige i relation til
Grundtvigs virkning i folkeskolen.

Ligesom Grundtvig i lovgivningen og i diskursen om folkeskolen, som vist oven-
for, blev udtyndet, skete det samme med Grundtvigs rolle i leereruddannelsen - og
dermed ogsa for formidlingen af en grundtvigsk opfattelse af, hvad der er vigtigt i
en sadan uddannelse og i det efterfglgende leererarbejde. Et stort skridt i den ret-

42 Dette sidste mal for uddannelsen blev ogsa betegnet som gnsket om at uddanne folkeleerere.
Se naermere om beskrivelsen af denne leerertype hos Skovgaard-Pedersen 2005 og Grinder-
Hansen 2013.
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ning blev taget med leereruddannelsesloven af 1966. Her blev der pa flere afgg-
rende af ovenstdende punkter gjort op med den grundtvigske teenkning. Mgde-
pligten blev afskaffet, og feellesfagenes antal blev decimeret og dermed kravet til
eleverne om at etablere og fa erfaring med samarbejde i en fast, ikke-selvvalgt
feellesskabsgruppe.

Tidligere seminarierektor og Undervisningsministeriets mangearige undervis-
ningsinspektgr pa seminarieomradet (og bestemt ikke grundtvigianer men til-
knyttet KFUM), Tage Kampmann, var selv med i udformningen af 1966-loven. Da
han senere s, hvordan loven, da den udfoldede sig, forandrede undervisningen
og livet pa seminarierne, 2ndrede han imidlertid opfattelse og beklagede udvik-
lingen. Fglgende to citater fra Kampmann i hhv. 1985 og 1991 indrammer meget
preacist den forandring, der tog sin begyndelse med 1966-loven og dermed ogs3,
hvordan det grundtvigske preeg fordampede:

“Men noget gik tabt [med 1966-loven] i forhold til tidligere semina-
rieuddannelser. Det sidste hgjskolepraeg forsvandt, og det sociale
liv og feellesskabsfglelsen gik i nogen grad tabt i forbindelse med
det frivillige fremmgde.”*?

“Ogsa ophaevelsen af det gamle klassebegreb pavirkede semina-
rielivet. Nu var de studerende i feellesfagene pa stamhold og ellers
delt pa liniehold, paed.spc. hold eller grunduddannelseshold. Det
sociale faellesskab forsvandt delvis. Tilsvarende gik det med feelles-
livet pa seminariet. Det sidste hgjskolepraeg fordunkledes. Morgen-
sangen afskaffedes nzesten overalt, og felles timer med folkelige
foredrag blev en ‘saga blot’. Kor- og orkestervirksomheden visnede
de fleste steder, og det gamle seminarium skiftede ansigt.”**

Det neeste afggrende skridt imod en afskaffelse af seminariernes mulighed for at
praege uddannelsen med det grundtvig-koldske skolesyn blev taget, da seminari-
erne som sted forsvandt. Det skete med vedtagelsen af CVU-loven i ar 2000. Med
indlejringen fgrst pd CVU’erne og fra 2007 og frem pa professionshgjskolerne
(UC’erne) mistede seminarierne deres identitet og deres sted. Rasmus Kolby Rah-
bek, som har gennemfgrt et forskningsarbejde om hgjskolens paedagogik og skre-
vet ph.d. med titlen Stedets paedagogik - en fortolkende beskrivelse af hgjskolepae-

43 Kampmann 1985, 26.
44 Kampmann 1991: 148.
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dagogik i et dannelsesperspektiv, har i sin athandling konkluderet med adresse til
og kritik af leereruddannelsen pa UC’erne, at:

“paedagogisk praksis ikke meningsfuldt kan ses isoleret fra det kon-
krete sted, den udfolder sig [...] man kan ikke adskille skolen og li-
vet [...] de smelter sammen i form af et paeedagogisk liv. Peedagogik
som praksis udfolder sig altid pa et sted, og er som sadan aldrig
‘bare’ paedagogik, men altid en bestemt paedagogisk praksis, lige-
som stedet, med dets historie, tradition og normer, far betydning
for den praksis, der finder sted.”*

De seneste ars love om uddannelse af leerere til folkeskolen understreger gennem
deres formalsformulering og indholdsbeskrivelse, hvordan uddannelsen er blevet
mere og mere akademiseret, og dermed ogsa helt har forladt forestillingen om
uddannelsens primaere opgave som at stgtte de studerendes dannelse og person-
lighedsudvikling. Mange uddannelsesforskeres anbefaling af, at uddannelsen bgr
blive fuldt akademiseret ved at blive en universitetsuddannelse, har dog indtil
videre ikke haft tilstraekkelig politisk opbakning til at blive gennemfgrt. Der er
imidlertid ikke i den politiske eller for den sags skyld den (meget begraensede)
leereruddannelsesfaglige afvisning af universitetsgnsket nogen argumentation,
som har det mindste med den grundtvig-koldske skoleteenkning eller Grundtvig
at ggre. Dog er dannelsesbegrebet de senere ar, blandt andet i en grundtvigsk af-
tapning, kommet pa dagsordenen igen i et forslag om en alternativ laereruddan-
nelse i Herning, i et forsvar for faget Kristendomskundskab, Livsoplysning og
Medborgerskab ogi en kritik af professionshgjskolernes dndsforladte atmosfeere.
Ligeledes er der med den allerseneste aftale af 13. september 2022 mellem S, V, K,
RV, DF og SF om en stgrre reform af leereruddannelsen planer om afggrende for-
andringer i uddannelsen. Disse forandringer, savel indholdsmaessig og strukturelt
som i maden forandringerne beskrives og argumenteres p3, leder flere steder tan-
kerne hen pa en grundtvigsk opfattelse af uddannelse til og udfgrelse af leererar-
bejdet. Grundtvig rumsterer sdledes stadig i baggrunden, ogsa hos Anders Bondo
Christensen, der som formand for DLF fra 2002 til 2020 forfegtede et grundt-
vigsk skolesyn i sin kritik af den ggede statslige malstyring af folkeskolen.*®

45 Kolby Rahbek 2019: 247.
46 Se f.eks. Brinkmann, Rgmer & Tanggaard 2021; Christensen 2008; Danmarks Laererforening
2002; 2005; 2015; 2019. Uddannelses- og Forskningsministeriet 2022.
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KONKLUSION

Forskningen bag denne artikel har tydeligt vist, at Grundtvig pa trods af, at han
som hjemmeundervist i sin bgrneskoletid ikke havde en skolevej, alligevel fik en
vej ind i den danske folkeskole. Gennem sine arvtageres tolkning af hans skrifter
og udsagn fik Grundtvig afleveret et meget tydeligt aftryk pa folkeskolen, som var
med til at ggre denne skole til noget enestdende i europaeisk skoletradition. Chri-
sten Kold grundlagde i midten af 1800-tallet gennem sin tolkning af Grundtvigs
tanker en skolepraksis, som blev inspiration mange steder for den offentlige skole
og ikke mindst blev grundlag for en grundtvig-koldsk inspireret uddannelse af
mange leerere fra grundtvigske laererseminarier oprettet i sidste halvdel af
1800-tallet og fgrste halvdel af 1900-tallet. Fra ca. 1930 og frem til omkring 1960
kulminerede den grundtvigske pavirkning af folkeskolen med aerkegrundtvigia-
neren Jgrgen Jgrgensens folkeskolelove i 1937 og i 1958 og med hans involvering
i de to seminarielove i 1930 og 1954. Efter omkring 1970 fordampede det grundt-
vigske aftryk ganske langsomt savel i folkeskolen som i leereruddannelsen, og om-
kring artusindeskiftet og frem til i dag har den skolepolitiske diskurs og lovgiv-
ningen om offentlig skole og leereruddannelse faktisk veeret uden reference til
Grundtvig eller det grundtvig-koldske skolesyn. Ganske ugrundtvigsk, kunne man
sige, har folkeskolen siden 2006 varet formals- og opgavebestemt fgrst og frem-
mest med sigte pa elevernes fremtid i videre uddannelse eller erhverv og ikke pa
deres bgrne- og ungdomsliv her og nu.

Konklusionen pa denne artikel om Grundtvig og folkeskolen ma pa baggrund af
ovenstaende beretning om de sidste omkring 150 ars udvikling séledes blive, at
de to parter ikke leengere har noget med hinanden at ggre. Grundtvig har haft sine
aftryk frem til omkring 1970 i savel folkeskolen som laereruddannelsen, men
derefter fordampede de grundtvigske aftryk ganske langsomt og har ikke haft be-
tydning de sidste 30-40 ar. Om den senere tids tiltagende debat om dannelsesbe-
grebet i den dansk skole- og uddannelsesdiskurs og den seneste politiske aftale
om reform af leereruddannelsen er tegn pa en aendring i forholdet mellem Grundt-
vig og folkeskolen ma fremtiden vise.

SUMMARY

N.ES. Grundtvig (1783-1872) did not to any great extent engage himself with the
education of children in contemporary elementary schools. Nevertheless, through
his heirs Grundtvig’s thoughts about school and enlightenment left a clear im-
pression on developments in Danish elementary schooling. The present article
examines this impact from 1855 onwards, as it is revealed in the discourse about
schooling. It focuses on the Grundtvigian influence on the ‘golden age’ in elemen-
tary schooling from 1930 to 1960, when the two Grundtvigian ‘deputies’, the Min-
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ister of Education Jgrgen Jgrgensen and the organisation Dansk Skoleforening
were active. After 1960, the Grundtvigian influence gradually evaporated with
respect to the discourse about education, legislation about the school, and teach-
er education. In 2022, Grundtvig was not present in the elementary school or the
education of teachers. As the basis for search and probing into Grundtvig’s influ-
ence and its development in the elementary school this article presents some fun-
damental ways of making it possible to document Grundtvigian influence, includ-
ing the fact that Grundtvig’s effect on history is not Grundtvig’s own but brought
to life through centrally placed people among his heirs, in this connection, re-
ferred to here as his ‘deputies’.

Thorstein Balle (f. 1946) er cand.pad. i pedagogik og tidl.
seniorforsker og ekstern lektor ved Center for Grundtvig-
forskning, Aarhus Universitet. Han har det meste af sit liv ar-
bejdet med de frie skoler dels som efter- og hgjskolelzerer, ef-
terskoleforstander, seminarieleerer og programmedarbejder i
DR, dels som forstander pd Den frie Laererskole i Ollerup. Balle
har i september 2022 pd Aarhus Universitetsforlag udgivet

afhandlingen ‘Grundtvigs skolevej. Bidrag til en forstdelse af
feenomenet ‘Grundtvigs virkningshistorie’ - belyst gennem be-
grebsanalyse og empiriske undersggelser af Grundtvigs virkning i folkeskolen i pe-
rioden 1930 til 1960.
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