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Om utbildningshistoriens
nytta och skada

Svensk utbildningshistorisk
historiografi
i nietzscheansk belysning

Af Esbjorn Larsson

I denna artikel diskuteras olika sdtt att forhdlla sig till utbildningens historia med
utgdangspunkt i Friedrich Nietzsches Vom Nutzen und Nachteil der Historie fiir
das Leben (1874). Med hjilp av den typologi Nietzsche anviinder sig av diskuteras
olika former av historieskrivning, sdsom den monumentalistiska utbildningshisto-
rien, den antikvariska utbildningshistorien och den kritiska utbildningshistorien.
Detta gors genom analyser av bland annat det svenska Lirarforbundets beskriv-
ning av den svenska skolans framvixt, Foreningen for svensk undervisningshistorias
grundare Bror Rudolf Halls historiesyn samt utvecklingen inom svensk akademisk
utbildningshistorisk forskning. Utifrdn dessa olika sitt att skriva utbildningshisto-
ria skisseras savil skillnader som relationer mellan vetenskaplig utbildningshisto-
risk forskning och andra former av historieskrivning som ror utbildning och skola.

Inledning*
For att travestera den grekiske dramatikern Aiskylos skulle man kunna héavda att
den utbildningspolitiska debattens forsta offer dr utbildningens historia. Nér ex-
empelvis den davarande utbildningsministern i Sverige, Jan Bjorklund, pé varen
2012 hivdade i en tevesidnd partiledardebatt att ”de reformer som for nirvaran-
de genomfors i skolan dr de mest genomgripande sedan folkskolestadgan infor-
des 1842 vittnade det inte bara om en bristande kunskap om den svenska sko-
lans historia utan ocksd om hur historiska referenser rorande skolan anvinds
helt fritt i politiskt syfte.!

I denna artikel problematiseras den svenska historieskrivningen om skola och
utbildning med hjilp av den typologi som den tyske filosofen Friedrich Nietz-
sche utvecklar i Vorn Nutzen und Nachteil der Historie fiir das Leben (1874), vilken

*  Forfattaren vill sdrskilt tacka Johannes Westberg och Peter Bernhardsson (Uppsala universitet)
som bidragit med viktiga kommentarer i arbetet med texten.

1 Sveriges television, Agenda, 2012-05-06.
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i sin svenska oversittning fatt titeln Om historiens nytta och skada: en otidsenlig
betraktelse.” Som verkets titel antyder hade Nietzsche en ambivalent instéllning
till historia och hans historiska tinkande gir ldngt utover amnet f6r denna text.’?
Hir dr det emellertid Nietzsches kategorisering av olika sitt att ndrma sig histo-
rien som stér i fokus, varvid historieskrivningen rérande den svenska skolan ana-
lyseras utifrén vad Nietzsche beskriver som monumentalistisk, antikvarisk och
kritisk historia.*

I ett forsok att fordjupa denna analys stélls Nietzsches typologi dven mot den
brittiske historikern Herbert Butterfields begrepp whiggism, vilket beskriver en
historieskrivning dér den historiska utvecklingen ses som en medveten strivan
mot det nuvarande tillstdindet.> Genom detta angreppssitt syftar denna artikel
bland annat till att visa pé skillnaden mellan akademisk och icke-akademisk ut-
bildningshistoria, vilken i Sverige inte alltid varit sd tydlig. Studiens huvudsakli-
ga fokus ligger pa hur svensk utbildningshistoria utvecklats fran 1960-talet och
framdt, men studien gér i vissa fall tillbaka till slutet av 1910-talet. Det material
som analyseras 4r hamtat fran sa vitt skilda omrdden som film producerad av det
svenska Lirarforbundet (1991), publicerade dokument som beskriver tillkom-
sten av Foreningen for svensk undervisningshistoria (1920) samt en genomgang
av svensk utbildningshistorisk forskning under framforallt 1970- och 1980-talen.

Den storslagna utbildningshistorien

Det Nietzsche beskriver som den monumentalistiska historieskrivningen kan
nidrmast ses som synonym med de stora hindelsernas historia. Genom att ac-
centuera det storslagna i historien menar Nietzsche att manniskor tillats lyfta sig
6ver vardagens trivialiteter. Med hjdlp av generaliseringar kopplas samtidens ut-
maningar till forna dagars stordad och historien blir ett slagkraftigt redskap for
den verksamme ménniskan.® Denna beskrivning av historieskrivningens syfte

2 Nietzsche 1998 [1874]. I studiet av historiebruk kan Nietzsche ses som ett slags foregdngare.
Hans siitt att karaktirisera olika former av historiebruk har med aren ofta fatt limna plats for
mer elaborerade modeller, vilka exempelvis syftar till att studera historia och makt eller det kol-
lektiva minnets betydelse for historia. Se Karlsson 1999: 29-31. Fér denna uppsats syfte har dock
Nietzsches typologi ansetts fullt tillrdcklig.

3 Vom Nutzen und Nachteil der Historie fiir das Leben var ett av Nietzsches tidigare verk och hans
tankar om historia kom att utvecklas vidare i takt med hans forfattarskap. For en mer uttom-
mande analys av Nietzsches relation till historia, se ex. Pletsch 1977: 30-39. Nietzsches filosofiska
texter har ocksa influerat tinkare inom en rad olika discipliner, av vilka sirskilt Michel Foucault
med sitt genealogiska angreppssitt framstar som ett tydligt exempel pa ett nietzscheanskt inspi-
rerat sitt att tolka historien. Foucaults anvindning av Vom Nutzen und Nachteil der Historie fiir
das Leben framgar av Foucault 1986 [1971]: 93-97. Foucaults tolkning dr emellertid inte oom-
stridd. Hans, sd vil som andra postmodernisters anvindning av Nietzsche, kritiseras exempelvis
i Gemes 2001: 349-54.

4 Nietzsche 1998 [1874].

Butterfield 1931.

6 Nietzsche 1998 [1874]: 40-50.
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kan nog fo6r médnga framstd som fraimmande och kanske till och med fascistoid,’
men vid ndrmare betraktelse kan mirkas att detta sitt att skriva historia ocksa dr
vanligt forekommande i demokratiska ssmmanhang.

Ett tydligt exempel pa hur var vardagliga forstdelse av historiens gang prig-
las av tankar om stindig utveckling och storslagna hindelser 4r berittelsen om
den svenska folkskolans tillkomst. I Sverige beskrivs ofta 1842 &rs folkskolestad-
ga som en sddan storslagen handelse, vilken utgjorde en milstolpe pd vigen mot
ett utbildningssystem som skapade lika mojligheter for alla svenska medborga-
re.* Som bland andra den svenske historikern Lars Petterson framhadllit ar det-
ta emellertid langtifran en korrekt bild av utvecklingen. Den skola som folksko-
lestadgan syftade till att reglera var framforallt ett redskap for att disciplinera och
kontrollera bredare befolkningslager och den fungerade inte som ett sitt att ge
Okade utbildningsmojligheter. Snarare bidrog den till att skapa parallella skolor
vid sidan om de liroverk som under slutet av 1800-talet framforallt kom att be-
folkas av pojkar ur medel- och 6verklass.’

Nir Petterson gor upp med den traditionella bilden av den svenska skolans
historia och karaktiriserar den som “vardagshegelianism” hdmtar han st6d hos
Butterfields begrepp whiggism. Detta sitt att betrakta samhallets utveckling gor
att historiska aktorer ofta tillskrivs samma intentioner som de som vigleder oss
idag. Dérigenom tolkas varje historisk fordndring som ett teleologiskt steg mot
dagens sambhille. "

Oaktat likheterna mellan Butterfields och Nietzsches sitt att betrakta sadan
historieskrivning dr de langtifrdn ense om hur vi bor forhdlla oss till den stor-
slagna historien. I Butterfields 6gon dr whig-perspektivet snarast att betrak-
ta som daligt historievetenskapligt hantverk. Historikerna ska inte sitta sig till
doms 6ver historien eller forsoka lagga den till ritta, utan deras uppgift ar att sit-
ta ljuset pad det motsigelsefulla i historien genom noggranna empiriska studier."
Nietzsche framhaller & sin sida potentialen hos den monumentalistiska historie-

7 Den nazistiska rorelsens anvindning av Nietzsche undersoktes s tidigt som pa 1940-talet. Aven
om mycket av Nietzsches tinkande 6verensstimmer med de idéer som genomsyrade nazismen,
sdsom “a transvaluation of all values, the sanctity of the will to power, the right and duty of the
strong to dominate, the sole right of great states to exist, and a renewing, a rebirth of German
and European society”, vore det en 6verdrift att siga att det var Nietzsche som banade vigen for
nationalsocialismen i Tyskland. Brinton 1940: 148—150. Citat fran 149.

8 Att denna beskrivning fortfarande lever kvar kan markas i en av de mer anvinda lirobockerna
i utbildningshistoria vid svenska universitet och hégskolor. Aven om boken inte fornekar andra
forklaringar framhalls att inférandet av en obligatorisk skolgang i Sverige under 1800-talet bor
ses som “en tidig stravan efter ett mera demokratiskt styrelseskick”. Richardson 2010: 50-58. Ci-
tat fran 53.

9 Petterson 1992: 161-67; Petterson 2003: 362.

10 Butterfield 1931: 30-31; Petterson 2003: 362-66.

11 Butterfield 1931: 70-72. Butterfield har senare kritiserats for att ha en allt f6r forenklad syn pé hi-
storia, sdisom nagot som helt enkelt kan extraheras ur killorna, utan nirvaron av teoretiska per-
spektiv. Se ex. Wilson & Ashplant 1988: 5-10; Sewell 2003: 600.
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skrivningen. Att lyfta fram historiska storddd kan inspirera dagens visiondrer och
vad Butterfield kritiserar som en glorifiering av det forgangna blir hos Nietzsche
ett viktigt politiskt redskap; historien som ett sitt att legitimera nya politiska an-
strangningar. Enligt Nietzsche dr problemet med den storslagna historien istil-
let att det historiska intresset riskerar att bli allt for dominerande och ddrigenom
kviver lingtan efter fordndring och fornyelse.'

Nir det giller en storslagen eller monumentalistisk utbildningshistorisk his-
torieskrivning finns det gdtt om exempel, sirskilt utanfor den akademiska sfiren.
Ett fargstarkt sdidant utgors av en av de informationsfilmer som det da nybildade
svenska Lararférbundet producerade 1991, filmen Steg mot framtiden — En film
om liraryrkets utveckling. Filmen syftade framforallt till att ge en bild av den be-
tydelse lararnas fackliga organisering haft for skolans utveckling, men kan ock-
sd ses som ett forsok att visa pa behovet av att olika larargrupper gick samman i
storre fackliga organisationer."

Redan av filmens titel framgar det att det ror sig om en berittelse som handlar
om utveckling och framétstravande. Likt en trappa beskrivs historien som en te-
leologisk vig mot dagens samhdille. Filmen inleds sedan med en kort beskrivning
av 1800-talets samhille som gér Gver i en dterskapad scen som ska forestilla un-
dervisning fore 1842 ars folkskolestadga. Liraren framstills som mycket string
och ivrig att anvinda riset om ndgon elev inte kan besvara de fragor som ges. Fil-
mens berdttarrost informerar samtidigt om att vid denna tid kunde i stort sett
vem som helst bli lirare, 4ven "krymplingar, dldringar, fattighjon som inte kun-
de gora ritt for sig genom hederligt arbete”!* Men tursamt nog fanns det ocksa
ndgra stolta lirare med ett genuint intresse for utbildning, och det var dessa min
som bildade den forsta fackliga lararféreningen i Sverige.

Vidare betonas i filmen ocksa betydelsen av 1842 drs folkskolestadga som en
viktig milstolpe i den svenska skolans historia. Det 4r dock ingen skonmélning av
den tidiga folkskolan som ges. Lararnas loner var laga och de saknade inflytande i
de lokala skolrdden. De pedagogiska metoderna — framforallt den si kallade vax-
elundervisningen (Joseph Lancasters och Andrew Bells indbyrdes undervisnings-
metode) — beskrivs som hdrda och nirmast inhumana, men, som berittarrosten
séger, “alla svenska barn gick i skolan”"?

Aven om ménga av de rena faktauppgifter som formedlas i dessa scener dr kor-
rekta finns det mycket att siga om hur den svenska skolans framvixt beskrivs. Ex-
empelvis kan vixelundervisningen framstd som en brutal form av undervisning
sett till dagens undervisning, men under forsta halvan av 1800-talet framholls
den faktiskt som en undervisningsuppfinning som bland annat skulle kunna bi-

12 Nietzsche 1998 [1874]: 44-50.

13 Steg mot framtiden 1991.

14 Steg mot framtiden 1991: 03:02-08.

15 Steg mot framtiden 1991: 4:45-6:52. Citatet i 6:47-52.
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dra till en minskning av aga i skolan.'® Att som i filmen beskriva vixelundervis-
ningen som en nddlosning som slutligen kunde &verges framstar vidare som ett
tydligt exempel pd det slags slutledningar som karaktiriserar whig-perspektivet.
Genom att tillskriva historiska aktorer vér tids vdrderingar forvrangs bilden av
den historiska utvecklingen.'” Whig-perspektivets mirks ocksé tydligt i den be-
tydelse som tillskrivs folkskolestadgan 1842. Hir hivdas att det var detta beslut
som ledde till att alla svenska barn borjade g i skolan. Som tidigare studier vi-
sat var det redan fore 1842 manga som gick i skola och det skulle dréja manga &r
innan alla barn i realiteten fick en regelbunden skolgang.'®

Genomgdende kan filmen sdgas presentera bilden av en skola som sakta men
sikert blev allt bittre. Som starkt bidragande orsak till utvecklingen framhalls
sdrskilt de hért arbetande fackliga organisationerna, och dterkommande lyfts ro-
relsens hjiltar, som exempelvis folkskolldraren och sedermera ecklesiastikmi-
nistern Fridtjuv Berg, fram." Att beskriva den historiska utvecklingen pa detta
sitt — som en kamp mellan reformatorer och reaktionira krafter — ér typiskt for
whighistoria, och dven ett genomgdende drag i den historieskrivning som Sveri-
ges allménna folkskolldrarforening dgnade sig at under stora delar av 1900-talet.”

Rorande 1900-talet dr det framforallt tvd viktiga forandringar inom skolans
virld som framhalls i filmen: avskaffandet av skolagan och introduktionen av
den niodriga grundskola som ersatte systemet med en folkskola for de bredare
befolkningslagren och ett ldroverk for de bittre bemedlades barn. Trots att dessa
forandringar inte skedde forran efter andra virldskriget dr det amnen som tas
upp genom hela filmen.?' Aven detta framlyftande av kommande reformer kan
ses som ett slags whiggism, dd skolagans avskaffande och infoérandet av en sam-
manhdllen skolgang for alla barn hela tiden beskrivs i ljuset av hur dessa frdgor
slutgiltligen kom att avgoras. Resultatet av detta blir att tittaren ndrmast far in-
ryck av att dessa beslut var forutbestimda.

16 Istillet for aga som framsta bestraffning i skolan anvinde man sig inom vixelundervisningen av
ett helt system av beloningar och varningar for att uppritthalla ordningen och aga skulle endast
forekomma om inget annat hjilpte. Larsson 2014: 212-37.

17 Enligt filmen avskaffades vixelundervisningen med hjilp av introduktionen av daligt betalda
kvinnliga ldrare. Steg mot framtiden 1991: 8:25-29. Aven om laga kvinnoloner kan ha bidragit
till viixelundervisningens avskaffande innebér detta inte per automatik att metoden sdgs som en
nodlosning nér den infordes borjan av 1800-talet.

18 Detta faktum har tidigare behandlats i Petterson 1991: 22-27. For en nyansering av Pettersons
bild, se Westberg 2014.

19 Se ex. Steg mot framtiden 1991: 10:52-12:14, 13:30-57.

20 Sveriges allménna folkskollararforenings utgivning av bocker om skolans historia har tidigare ta-
gits upp av Goran Sparrlof i hans presentation “Folkskolan i historieskrivningen — en sonderan-
de undersokning” vid Svenska historikermétet i Lund 24-26 april 2008.

21 Aga namns frekvent nir man i filmen fordomer forlegade pedagogiska metoder, trots att aga
inte forbjods i skolan helt och héllet forrin 1958. Steg mot framtiden 1991: 2:46-3:13, 5:45-6:02,
22:16-38,29:04-35. P4 ett liknande siitt tas ocksa fragan om lika tillgdng till utbildning upp kon-
tinuerligt genom filmen. Steg mot framtiden 1991: 6:20-30, 13:16-57, 28:04-29:02, 29:37-50.
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Fascinationen for allt gammalt

Enligt Nietzsche ligger den verkliga faran i att fdngas av historien emellertid inte
i den monumentalistiska historieskrivningen, utan i en antikvarisk dito. Istil-
let for att intressera sig for det storslagna i historien utgar den antikvariska his-
torieskrivningen fran det enskilda och personliga, vilket skinker ett slags kdnsla
av samhorighet och forngjsamhet.” P4 sitt och viss liknar detta sitt att forhal-
la sig till historia Karl Marx karaktirisering av religionen som ett "folkets opi-
um’,* men med den stora skillnaden att Nietzsche inte ser detta som ett problem.
Nietzsches aversion mot den antikvariska historieskrivningen ligger istillet i att
den sitter bevarande framf6r fornyelse. Darigenom kan historieintresset bli né-
got som hotar att forgifta vara sinnen, vilket beskrivs pa foljande stt:

ARSBOCKER | SVENSK UNDERVISNINGSHISTORLA

”D4 spelas den blinda samlariverns

vidriga skadespel upp: ett rastlost obpoalynaaision
hopkrafsande av allt som en ging va- e O B R YoL
rit. Minniskan omvirver sig med un-
ken gravluft. Som en foljd av det anti-
kvariska maneret lyckas hon t.o.m.
reducera dven en betydande talang
eller d4dla behov till ett omattligt ny-
fikenhetsbegir eller, rittare sagt, till
en omitlig atrd efter allt som dr gam-

malt.”*

Om Sveriges forsta
laroverksstadga

Studier rirande reformationstidens
skola och skolfragor

B. Had. Hall

P& samma sitt som det funnits en tendens
till en monumentalistisk historia inom ut- I
bildningshistorisk historieskrivning prigla- -
des den ldnge ocksa av ett antikvariskt intres-
se. I Sverige personifierades det antikvariska

Den forsta volymen av Arsbocker i

ndrmast av en av svensk utbildningshistori-
as framste foretradare under 1900-talets for-
sta hilft, Bror Rudolf Hall. Hall foddes 1876
i en socken med samma namn pad Gotland.
Hans far var folkskolldrare och vid 22 ars al-
der foljde Hall i sin fars fotspdr genom att ta
folkskollirarexamen. Direfter kombinerade
han arbete som folkskollirare med studier
vid Lunds universitet och 1911 forsvarade

svensk undervisningshistoria pub-
licerades 1921 med titeln "Om Sve-
riges forsta ldroverksstadga: studier
rorande reformationstidens skola och
skolfragor” Denna publikation var pd
mdnga sitt signifikativ for de volymer
som publicerades i drsbickerna under
Bror Rudolf Halls tid som redaktor
(1920-48).

han sin doktorsavhandling om den svenske biskopen Johannes Rudbeckius som

22 Nietzsche 1998 [1874]: 52.
23 Marx 1978 [1844]: 133.
24 Nietzsche 1998 [1874], 55-56.
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pedagog. For eftervirlden dr Hall framforallt kind som grundare av Forening-
en for svensk undervisningshistoria. Under sina ar som redaktor for foreningens
arsboksserie gav han ut inte mindre 4n 76 volymer, varav flertalet var samlingar
av killmaterial. Hall dog i Stockholm 1950.%

Halls vilja att bevara kom tydligt till uttryck i tva av de tal som han holl i sam-
band med bildandet av Foreningen for svensk undervisningshistoria runt 1920.%
I ett foredrag i Uppsala under sommaren 1919 pekade Hall ut fyra olika argu-
ment for vikten av utbildningshistoria. Det forsta av dessa dr ndrmast att betrak-
ta som ett skolboksexempel pd en monumentalistisk historieskrivning, dd han
betonade betydelsen av pedagogiska visdomsord fran det forflutna. I en tid som
Hall beskrev som “barnens och forildraslapphetens drhundrade” var ”uttalan-
den av uppfostringskonstens stormén” av yttersta vikt.”

Vidare framholl Hall ocksa mer materialistiska skal for att lyfta fram skolans
historia. I kampen for 6kade resurser till skolan och hojda ldrarloner sdgs histo-
risk forskning som en nyckel, dd den kunde visa pa skolsystemets betydelse for
landets utveckling. Pé ett liknande sitt argumenterade Hall dven for att under-
visningens historia var en integrerad del av landets historia. Det fjarde argumen-
tet handlade om att visa tacksamhet mot pedagogiska foregingare, vilka skulle
dras och hyllas genom historiska studier.®

Efter dessa inledande tydliggéranden 6vergick Hall sedan till ett praktiskt och
mer akut problem — bevarandet av undervisningshistoriskt kiallmaterial. Med
ord som ndrmast for tankarna till beskrivningar av naturkatastrofer beskrev Hall
hur arkiven vid manga av landets skolor spreds vind f6r vag och om inget gjor-
des genast hotade en utveckling som narmast kunde liknas vid forstorelsen av
biblioteket i Alexandria. Darfér uppmanade han styrelserna i Sveriges allmidnna
folkskolldrarforening och Folkskolans vinner att understodja insamlandet av det
historiska killmaterial som fortfarande gick att ridda vid landets skolor.”

Det andra talet holls dret ddrpa, nir Foreningen for svensk undervisningshis-
toria bildades. Hall upprepade da ater igen vikten av att hedra dem som bidragit
till tidigare generationers bildningsstravanden. Med hjilp av undervisning hade
det svenska folket lyfts ur morker och barbari, och inget var sa bildande och 14-
rorikt som den historia som beskrev denna utveckling. Precis som foéregdende ar
tog Hall ocksd vid detta tillfille upp det akuta behovet av att bevara det historis-
ka killmaterial som folkskolans arkivalier utgjorde.”® Att sarskilt bevarandet var
ett av de frimsta motiven bakom denna uppgift framgar av foljande:

25 Kaleen 1967: 775-77.

26 Aven dessa tal bevarades och gavs sedan ocks3 ut i den 75:e volymen av féreningens rsboksse-
rie. Hall 1948.

27 Hall 1948: 47.

28 Hall 1948: 47-48.

29 Hall 1948: 48-51.

30 Hall 1948: 53-55.
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”Var och en i sin stad bor vara en skol- och lirdomshistorisk fors-
kare och samlare som inte later ett enda tillfille ga sig ur handerna.
Vi ska minnas att varje tegelsten, pekpinne och férla i ett skolhus
varit vittne och behjilpliga till det svenska sliktets frammarsch till
dess nuvarande andliga och sedliga halt samt att varje rad i en skol-
bok, varje sida i en examenskatalog bor bevaras och komma forsk-

ningen till godo.”!

Citatet visar prov pd ett sitt att forhélla sig till historia som 4r bdde monumen-
talistisk och antikvarisk pd samma ging. Det framgar tydligt att Hall menar att
undervisningens historia ska skrivas som en framgéngssaga. Pa det sittet fore-
sprakar han ett tydligt whig-perspektiv.’?> A andra sidan uppvisar han dven den
antikvariske historikerns fascination for historiens detaljer. Det ricker inte med
att skriva undervisningens historia i de vackraste av firger, utan varje kvarleva
madste bevaras och upphojas.

Oavsett hur man stiller sig till Halls sétt att anvdnda historia gar det inte att
forneka att hans girning genom bland annat Foreningen for svensk undervis-
ningshistoria haft stor betydelse for svensk utbildningshistorisk forskning. De
ménga volymer av killmaterial som gavs ut under framforallt Halls verksam-
hetsperiod anvinds dn i dag av forskare.”> Men det ér en stor skillnad mellan det-
ta sdtt att samla, bevara och aterberitta fragment av det forgdngna och vad som
kan kallas vetenskaplig historisk forskning. Den svenske historikern Jan Linde-
gren beskriver denna skillnad pa foljande sitt:

”Att oreflekterat aterberdtta det forgdngna hjilper oss foga. Om
man s& samlade alla och allas berittelser skulle det fortfarande inte
vara mer 4n det forgéngna i hela sin méngfald och obegriplighet.
Historia ddremot &r begripliggorande; historia dr analys av det for-
gdngna. For att kunna genomfora en sidan méste historikern dels
ha en uppfattning om verkligheten som sadan, dels ha en uppfatt-
ning om den konkreta sociala verklighet som studeras. Forst uti-
frdn en genomarbetad ontologi och en helhetsteori om det ménsk-
liga samhallet och dess utveckling kan relevanta frigor stillas och

forst da kan meningsfulla svar erhéllas.”**

31 Hall 1948: 55.

32 En liknande tolkning av Halls utgivning inom ramen for foreningens arsboksserie gors ocksd i
Broady 1991: 10-14.

33 Arsbicker i svensk undervisningshistoria finns numera publicerade digitalt pa:
http://www.tam-arkiv.se/node/1691

34 Lindegren 1988: baksidestext.
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Med dessa ord overgir vi till den sista av Nietzsches typologier — den kritiska his-
torieskrivningen.

Behovet av kritisk historia

Det Nietzsche beskriver som kritisk historia dr synonymt med den vetenskapliga
historiska forskning som viixt fram sedan slutet av 1800-talet.” Aven om Nietz-
sche sdg detta sitt att ndrma sig historien som ett viktigt verktyg for att gora sig
fri frén det forgangna sig han ocksd klara risker med en vetenskapligt baserad
historieskrivning. Han befarade att sokandet efter vetenskapliga sanningar skul-
le leda till ett ifrdgasdttande av vart sitt att betrakta virlden. Han frdgade sig ock-
sd vad for slags virld vi skulle fa om vartenda mysterium blev 16st och varje friga
besvarad.*® Enligt Nietzsche var det en dyster virld att leva i:

”Allt levande behover omkring sig en atmosfir av hemlighetsfulla
dimslojor; sliter man bort dessa slojor och tvingar en religion, en
konstart eller ett geni att kretsa som en stjdrna utan denna atmos-
fdr, s& skall man inte forundra sig 6ver om de snabbt vissnar och
blir harda och ofruktbara

Den vetenskapliga historieskrivningens genomslagskraft har sedan Nietzsches
dagar emellertid visat att hans farhdgor var kraftigt 6verdrivna. Medan historiker
aterkommande forsokt ifrdgasitta och omvirdera forgivettagna uppfattningar
om virt forflutna har det inte haft ndgon storre effekt pa allmédnhetens historie-
medvetande. Detta ér sdrskilt tydligt nar det kommer till utbildningens histo-
ria.”® Trots att historisk forskning, sdrskilt under de senaste trettio aren, har givit
oss ny kunskap om exempelvis folkundervisningens framvéxt, lever fortfarande
whig-perspektivets bild av 1842 ars folkskolestadga kvar.”* Tydligen &r det svart
att acceptera att den folkskola som vixte fram i Sverige under 1800-talet inte syf-
tade till att ge alla svenskar samma utbildningsmojligheter.*’

En tdnkbar orsak till att den historiska forskningen inte har haft storre infly-
tande pa allminhetens historiemedvetande é4r dess inomvetenskapliga utveck-
ling. Studier av det svenska historiska filtet under 1900-talet har visat att i takt
med att historievetenskapen lamnade de nationalistiska forklaringsmodellerna
bakom sig kom svenska historiker att bli allt mindre synliga i den allméinna de-

35 Nir det giller den kritiska historieskrivningen kan den ses som en kritik av betoningen av konti-
nuitet, vilken fortfarande var vanlig under den tid dd Nietzsche skrev sin bok. Ausmus 1978: 349;
Larsen 2007: 42.

36 Nietzsche 1998 [1874]: 61-63, 99-105.

37 Nietzsche 1998 [1874]: 103-04.

38 Attlararutbildare saval som politiker fortsitter att anvanda utbildningshistoria for att gagna sina
egna syften har tidigare behandlats i Depaepe 2001: 639-40.

39 Se ex. Richardson 2010: 50-58.

40 Petterson 2003: 362-66.
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batten.”" Vad giller utbildningshistoria mer specifikt finns det ocksd andra moj-
liga forklaringar. Amnet har exempelvis aldrig blivit ett eget forskarutbildnings-
amne i Sverige, vilket gjort att man inte kunnat skaffa sig en doktorsexamen i
utbildningshistoria.* Istillet har svensk utbildningshistorisk forskning bedrivits
inom en rad olika &mnen sdsom pedagogik, historia, ekonomisk historia, kyr-
kohistoria, idéhistoria och under de senaste dren dven utbildningssociologi.* Det
ar ddrfor langtifran enkelt att skriva en uttémmande historiografi dver utbild-
ningshistoria i Sverige.

I det f6ljande kommer jag framforallt att diskutera utvecklingen inom tvé av
de viktigaste &mnena for svensk utbildningshistoria — pedagogik och historia.
Enligt den svenske utbildningssociologen Donald Broady sdgs utbildningshisto-
ria fram till och med andra virldskrigets slut som ett viktigt inslag i bade svensk
lararutbildning och i dmnet pedagogik. Direfter fordndrades pedagogik fran ett
brett humanistiskt och samhillsvetenskapligt Zmne mot mer av ett beteende-
vetenskapligt &mne med tydlig koppling till psykologi. Som ett resultat av den-
na utveckling marginaliserades utbildningshistoria inom akademien och dmnet
upprittholls framforallt av utom-akademiska skribenter sisom pensionerade
rektorer och larare.” Vad giller den fortsatta utvecklingen inom pedagogikdam-
net hdvdar Broady att atervandandet till mer av samhallsvetenskapliga traditio-
ner inom pedagogik paborjades forst i slutet av 1960- och borjan av 1970-talen,
dé de svenska pedagogerna Urban Dahllof och Ulf P. Lundgren introducerade
ramfaktorteorin.*

Som den svenske historikern Bengt Sandin visar utgjorde utvecklingen inom
pedagogikdmnet emellertid inte startskottet for den utom-akademiska utbild-
ningshistorien i Sverige. Hans genomgéng av tidigare forskning rorande folkun-
dervisningen visar att det utom-akademiska inslaget inom svensk utbildnings-
historia var stort redan fore andra virldskriget. De tidigare nimnda Foreningen
for svensk undervisningshistoria och Sveriges allmidnna folkskollararforening
stod bakom manga av de bocker om skolans historia som publicerades under
1900-talets forsta hilft och den forstnimnda foreningen finansierade ocksd
mycket av den senares utgivning.*t

Vad giller den svenska historiska forskningen kom intresset for utbildnings-
historiska studier inom historia senare dn inom dmnet pedagogik. Den svens-

41 Se ex. Gunneriusson 2002: 221-23.

42 Det ndrmaste man kommit en sddan ér inrdttandet av amnet Historia med utbildningsvetens-
kaplig inriktning i Umed. Detta dr emellertid inte endast ett imne som dgnar sig dt utbildnings-
historia, utan minst lika viktigt 4r historiedidaktiska studier. Lindmark 2015: 8-9.

43 Broady, Larsson & Westberg 2010: 11-14.

44 Broady & Larsson 2007: 3. Denna bild av utvecklingen vid svenska lirositen stods dven av
Gunnar Richardson som menar att insatser inom omradet utbildningshistoria slutade att vara
ett krav for att fa en professor i pedagogik i Sverige under 1950-talet. Richardson 1981a: 47.

45 Broady 1999: 116-18.

46 Sandin 1986: 12-14. For Arsbocker i svensk undervisningshistoria, se Nordstrom 1996: 18.
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ke historikern Ragnar Bjork har visat att om man bortser frén universitetshis-
toria fanns det ytterst fa exempel pa studier av utbildning inom historieimnet
fore 1960-talet.”” Framsta orsaken till detta var att fram till och med mitten av
1960-talet var svensk historisk forskning i det narmaste synonym med politisk
historia. Med det socialhistoriska genombrottet i mitten av 1960-talet 6ppnades
emellertid upp for forskning inom en rad olika filt, sisom exempelvis utbild-
ningshistoria.*

Oaktat denna utveckling saknade emellertid ménga av de utbildningshistoris-
ka studier som genomfordes i Sverige under 1960- och 1970-talen séavil ett kri-
tiskt anslag som mer utvecklade teoretiska perspektiv.*’ Det tidiga 1980-talet kan
i detta avseende emellertid ses som ndgot av en vindpunkt, vilket bland annat
mirks i den debatt som skedde i svensk Historisk tidskrift rorande behovet av teo-
retiska perspektiv inom svensk utbildningshistorisk forskning.*

Trots denna debatt var ett kritiskt perspektiv inom utbildningshistorisk forsk-
ning fortfarande i mitten av 1980-talet att betrakta som ett nytt grepp. Sandins
avhandling om barndomen och dess relation till folkundervisningen var i detta
sammanhang banbrytande och himtade stod i den sé kallade revisionistiska ut-
bildningshistoriska forskningen med sina amerikanska rotter i 1960-talets kri-
tik av tidigare utbildningshistorisk forskning.”* Det dr emellertid osikert i vilken
mén denna amerikanska forskningstradition kom att direkt paverka svensk ut-
bildningshistorisk forskning och i fallet med Sandins avhandling anvinds den
framforallt som en utgdngspunkt for en kritik av tidigare forskning, medan de
mer substantiella teoretiska impulserna hamtas frdn Michel Foucault och Anto-
nio Gramsci.”” Betydelsen av europeiska teoretiker ar ocksa nagot som framhallits
av Petterson som menar att ett mer kritiskt forhdllningssitt inom svensk utbild-
ningshistoria har sitt ursprung i tysk forskning och da sarskilt Frankfurtskolan.”

Sedan Sandins avhandling har sdvil ett mer teoretiskt anslag som ett kritiskt
perspektiv blivit comme il faut inom svensk utbildningshistoria.>* Nér Petterson
forsoker summera resultatet av revisionismens inverkan pé svensk utbildnings-
historia under 1980- och 1990-talen &r han emellertid osiker rorande dess mer
ldngvariga effekt. I borjan av 2000-talet tyckte han sig se ett slags post-revisionis-

47 En av de forsta historiska avhandlingarna inom omraden utbildningshistoria var Richardson
1963.

48 Bjork 1992: 331-41.

49 Bland undantagen kan nimnas Rappe 1973. Sandin 1986: 19-20. Denna beskrivning av forsk-
ningsomrddet finner ocksa stod i Richardsons inventering av svensk utbildningshistorisk forsk-
ning under 1970-talet. Richardson 1980: 35-40.

50 Se Richardson 1981b: 142-43; Richardson 1983.

51 Den sa kallade revisionistiska vindningen tog sin borjan med Bailyn 1960. For en nidrmare be-
skrivning av denna utveckling, se ex. Katz 1976; Herbst 1980.

52 Sandin 1986: 21-25, 33-38.

53 Petterson 2003: 369-70.

54 Bland avhandlingar som var samtida med Sandins och som ocksa kan ses som exempel pa den-
na vindning kan namnas Englund 1986; Florin 1987; Johansson 1987.
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tisk tillbakagdng, vilken enligt hans mening praglades av ett eklektiskt forhall-
ningssitt, ddr strukturella aspekter fick sta tillbaka for ett 6kat intresse for per-
son- och hindelsehistoria.”

I vilken man Pettersons profetia har besannats eller ej kan diskuteras. 2000-ta-
let har hursombhelst priglats av framvixten av ett starkt svenskt utbildningshisto-
riskt forskningsfilt, som enligt historikern Daniel Lindmark centrerats kring tre
miljoer: Tema Barn vid Link6pings universitet, den historiska och utbildningsso-
ciologiska forskningen vid Uppsala universitet samt Historia med utbildningsve-
tenskaplig inriktning vid Umed universitet.>

En viktig bidragande orsak bakom denna utveckling var bildandet av en ut-
bildningsvetenskaplig kommitté inom det svenska Vetenskapsradet 2001, vilken
inledningsvis pekade ut utbildningshistoria som ett sérskilt forskningsomrade
och som bland annat finansierade en forskarskola i utbildningshistoria med séte
i Uppsala.”” En annan betydelsefull faktor fér utvecklingen inom svensk utbild-
ningshistorisk forskning har varit den arena som de aterkommande nordiska pe-

Nordic Journal of Educational Hi-
story (NJEDH) grundades efter
den Femte nordiska utbildnings-
historiska konferensen i Umed
2012 och dess forsta nummer gavs
ut 2014. Bilden visar vol. 3, nr 1
(2016), vilket var ett specialnum-
mer med bidrag fran den Sjit-
te nordiska utbildningshistoriska
konferensen som holls i Uppsa-
la 2015.

55 Petterson 2003: 370-71.
56 Lindmark 2015: 9.
57 Lindmark 2015: 8.
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dagogik- och sedermera utbildningshistoriska konferenserna utgjort.® Dessa har
blivit en viktig motesplats for utbildningshistorisk forskning och dven bidragit
till att stirka utbytet dver disciplingranserna.” Samma sak giller dven det utbild-
ningshistoriska nitverk som bildades i Uppsala 2005,%° samt tidskriften Nordic
Journal of Educational History (NJEdH) som grundades 2014 med det uttryckli-
ga syftet att skapa ett forum for utbildningshistorisk forskning rérande nordiska
forhéllanden oavsett skribenternas akademiska hemvist.*' Som en foljd av den-
na utveckling kan man dérfor tala om ett mer sammanhallet utbildningshisto-
riskt falt i Sverige idag, pa vilket sdvil pedagoger som historiker ar verksamma.

Avslutande ord

I denna uppsats har jag diskuterat de tre olika forhéllningssitt till historia som
Nietzsche presenterade under slutet av 1800-talet och visat hur de kan anvindas
for att karaktdrisera svensk utbildningshistoria. Som framgatt fran de exempel
som anforts 6verlappar ofta de olika forhallningssitten varandra, vilket gor att de
snarast r att betrakta som analytiska kategorier. Detta 4r sarskilt tydligt gillande
de monumentalistiska och de antikvariska forhallningssitten vilka ofta gr hand
i hand. Det tillsynes okomplicerade intresset for historiska detaljer hamtar ofta
stdd 1 en mer storslagen berittelse om utvecklingen mot dagens utbildningssys-
tem. Genom att pd detta sitt ta den vedertagna bilden av utbildningens historia
for given blir det svért att skapa ny kunskap, och studier som hdmtar stod i dessa
perspektiv kan endast bidra till att bekrifta det vi redan vet.

En kritisk historia stdr i detta sammanhang ut som ett forhdllningssitt som
inte utan problem kan kombineras med de andra tvd. Olikt Nietzsche dr det nog
fa idag som inte siger sig foredra en kritisk eller vetenskaplig historieskrivning
framhor en monumentalistisk och/eller antikvarisk dito.® Trots detta dr den kri-
tiska historien en tdmligen ny foreteelse och den kidmpar fortfarande mot invan-
da forestillningar, vilka gor det svart for vetenskapen att sld igenom. Historia
anvinds alltfor ofta for att visa pad utveckling och for att hylla det som astad-
kommits. For att forebygga detta méste vi hela tiden ifragasitta den vedertagna
monumentala historieskrivningen med sina storslagna berittelser. A andra sidan
bor man édven akta sig for att helt fingas av de empiriska detaljerna i vad Nietz-
sche kallar en antikvarisk historieskrivning. Ett sdidant sétt att skriva historia sak-
nar potential att forklara. Utmaningen ligger istillet i en vil avvagd kritisk histo-
ria priaglad av bdde objektivitet och teoretik medvetenhet.

58 Som pedagogikhistorisk konferens 1998, 2003, 2006 och som utbildningshistorisk konferens
2009, 2012, 2015.

59 Broady, Larsson & Westberg 2010: 11-14.

60 https://utbildningshistoria.se/

61 Norlin & Sjogren 2014.

62 Att detta linge varit legio inom historievetenskapen kan mirkas i exempelvis Pieter Geyls kritik
av Nietzsches sitt att forhalla sig till olika former av historieskrivning. Geyl 1955: 54.
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Summary

This article examines Swedish educational history by using concepts from
Friedrich Nietzsche’s Vorn Nutzen und Nachteil der Historie fiir das Leben (1874)
and Herbert Butterfield’s The Whig interpretation of history (1931). By utilizing
Nietzsche’s three kinds of attitudes towards history — a monumental historical
method, an antiquarian historical method and a critical historical method — the
article pinpoints different trends within academic as well as non-academic histo-
ry of education in Sweden. By the empirical examples it becomes apparent that
especially the monumental and antiquarian historical methods often overlaps
and that these ways of writing history corresponds to the way of writing history
that Butterfield criticize as whiggism. These approaches towards history is also
most common within non-academic history of education, while modern acade-
mic history of education is more aligned with what Nietzsche describes as the
critical historical method.

Esbjorn Larsson (f. 1968) dr docent i historia och universitets-

_ lektor vid Uppsala universitet. Larsson disputerade pd avhand-

i' lingen Fran adlig uppfostran till borgerlig utbildning (2005),

" ) och har direfter fortsatt att framforallt beforska utbildning un-

' der 1800-talet genom bland annat boken En lycklig Mechanism

(2014), som behandlar vixelundervisningens inforande i Sveri-

f\ ge. Dértill dr han idven en av redaktérerna till den svenska li-
roboken Utbildningshistoria — en introduktion (2011, 2015).
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