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Uddannelsens betydning for den enkelte og for samfundet var et centralt tema i
statsministerens abningstale, hvor han bl.a. gav udtryk for fglgende synspunkter':

»Globaliseringen og den nye internationale gkonomi, vi befinder os i, bade giver
os muligheder og stiller nye krav. Der er forandringer, der betyder, at langt de fleste
mennesker i Danmark kommer til at skifte job oftere end tidligere. Derfor er en del af
ngglen til, at vi kan klare os, uddannelse, uddannelse og uddannelse. I videnssamfun-
det er livslang uddannelse n@glen til velfzerd bade for den enkelte og for samfundet.«

Optagethed af denne uddannelsesteenkning har i Undervisningsministeriet bl.a.
medfgrt, at man ikke alene arbejder inden for de velkendte sektoropdelte afdelinger
for grundskolen, de gymnasiale, de erhvervsfaglige og de videregdende uddannelser
mv”. Man har tillige ivarksat en reekke tvargiende initiativer, hvor afdelingsdirek-
tgrerne har faet ansvar for hvert sit overordnede fokusomride:
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1. Vaerdier og indhold

2. Rummelighed og sammenh&ng

3. Undervisnings- og prgveformer

4. Undervisnings- og ledelseskompetence

5. Kvalitet og tilsyn

6. Undervisningsministeriets interne virksomhed

De tvaergdende arbejdsgrupper har til opgave at kortlzgge status pd omrédet, at ana-
lysere aktuelle problemstillinger og anvise veje til mere hensigtsmeassige lgsnings-
muligheder. Intentionen er herigennem at kunne pege pa sivel forbedringer som for-
enklinger af indholdsmassig, juridisk og administrativ karakter.

Ogsé pa anden vis skete der nyt pd ministeriefronten, da undervisningsministeren
efter regeringsrokaden i december 2000 ogsa fik lagt universiteternes forskning ind
under sit ressort-omrade. Universiteternes undervisning og forskning er herefter at-
ter samlet i det samme ministerium.

Uddannelsesudvalget ved folketingsarets begyndelse 4.10.2000.

Medlemmer:
1 Hans Peter Baadsgaard (S) 10 Anders Mglgaard (V)
2 Peder Sass (S) 11 Hanne Severinsen (V)
3 Jeppe Kofod (S) 12 Else Winther Andersen (V)
4 Frode Sarensen (S) 13 Karen Rgnde (V)
5 Carsten Hansen (S) 14 Brian Mikkelsen (KF)
6 Aage Frandsen (SF) 15 Knud Erik Kirkegaard (KF)
7 Susanne Clemensen (CD) 16 Christian H. Hansen (DF)
8 Henrik Svane (RV) 17 Jens Ove Kjeldsen (KRF)

9 Sgren Kolstrup (EL)
De med kursiv angivne medlemmer fortsatte efter regeringsdannelsen 21.12.2000.

Stedfortreedere:

Lotte Bundsgaard (S), Ole Hakkerup (S), Thorstein Theilgaard (SF), Pernille Blach Han-
sen (S), Dorit Myltoft (RV), Anne Baastrup (SF), Helga Moos (V), Gitte Lillelund Bech (V),
Inge Refshauge (LH), Birthe Skaarup (DF) og Tom Behnke (FRI).

Formand: Hans Peter Baadsgaard (S)
Neestformand: Ulla Tornces (V)

Ved regeringsomdannelsen 21. december 2000 skete der en rakke skift i
udvalget:

Frode Sgrensen blev erstattet af Svend Ertk Larsen, Henrik Svane af Marianne Stentebjerg,
Anders Mplgaard af Ulla Tgrnees, Karen Rande af Gitre Lillelund Bech og Jens Ove Kjeld-
sen af Tove Videbeek.

ZEndringerne bergrte ogsa stedfortraedergruppen, som ved samlingens slutning omfattede:
Claus Larsen-Jensen (S), Ole Hekkerup (S), Thorstein Theilgaard (SF), Thomas Adelskov
(S), Niels Helveg Petersen (RV), Anne Baastrup (SF), Helga Moos (V), Karen Rgnde (V),
Inge Refshauge (DMF), Birthe Skaarup (DF) og Tom Behnke (KF).
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Modtagelsen af nyordningen har stort set varet positiv, selv om nogle finder, at »den
politiske vision bag sammenl@gningen glimrer ved sit fravaer«’. Undervisningsmi-
nisteren vil i fgrste omgang koncentrere sig om at realisere flerarsaftalen, i kraft af
hvilken universitetssektoren ved finanslovsattale fik tilfgrt 365 mio. til forskning og
uddannelse i 2001. Aftalen omfatter fokuspunkterne uddannelsernes identitet og
faglige fornyelse, merit og fleksibilitet, internationalisering, god studiekvalitet over-
alt, IT i uddannelserne, lzrerkvalifikationer, kvalitetssikring, herunder censur, samt
viden og udviklingsfunktioner. Margrethe Vestager finder omradet vasentligt, fordi
flerarsaftalen kan »give universiteterne ro til at arbejde med det indholdsmassige«,
saledes at universiteternes kvantitative vakst »ogsa fglges op af en vaekst i kvalitet«.

Den fzlles folkeskole

Der settes i disse ar jevnligt spgrgsmalstegn ved, om folkeskolen stadig kan opfyl-
de sin funktion som det fzlles grundlag for alle danskere. Dette er maske en af drsa-
gerne til, at folkeskolen fik en klar prioritet i statsministerens dbningstale som »den
barende kulturinstitution i vores land; han understregede i samme forbindelse beho-
vet for, »at der fortsat arbejdes med at ggre folkeskolen mere rummelig, sa der er
meningsfulde udfordringer for alle bgrn, uanset personlige forudsatninger og kultu-
rel, social baggrund«*. Han kedede dette sammen med det igangvaerende arbejde
med opstilling af mere precise og gennemskuelige mél for undervisningen og n&vn-
te, at det kreevede »ekstra opmerksomhed pa folkeskoler med sarlig mange sociale
problemer«; jf. afsnittet om de blgde veardier s. 192.

Statsministerens udmelding skal formentlig ses pa baggrund af de folkehgringer,
regeringen gennemforte for et ars tid siden. De blev fulgt op af en interviewunder-
sogelse’ med 3000 borgere. Undersggelsen blev kommenteret af lektor Eva Sgren-
sen, RUC, som fortolker den som en »temmelig skarp« opdeling af foraldregrup-
pen, hvor den ene part, som satser pd privatskoler, navnlig legger vaegt pa faglighed
og barnets personlige udvikling, mens den anden part, de der velger folkeskolen,
is@r er optaget af, »om skolen gg@r bgrnene til hele mennesker og gode samfunds-
borgere«. Hun udtrykte den betznkelighed, at folkeskolens foraldrekreds maske har
for lidt forstéelse for de faglige krav i skolen.

At hendes opfattelse ikke deles af alle, fremgar bl.a. af de kommentarer, Mette
Bock, formand for Learning Lab Denmarks bestyrelse, knytter til en ny OECD-rap-
port om videnskab, teknologi og industri®. OECD-rapporten rummer en positiv vur-
dering af Danmarks pkonomiske vaekstmenster, bl.a. dokumenteret af antal optagne
patenter hos de amerikanske patentmyndigheder pa det bioteknologiske omréde.
Hun betegner det som et paradoks, at skgnt det er alment anerkendt, at egenskaber
som initiativkraft, refleksionsevne og kommunikativ kompetence er vigtige elemen-
ter i den sakaldte sociale kapital og dermed nedvendige forudsatninger for udvik-
ling og vakst, sa hgrer man alligevel »folk uden for skole- og uddannelsessystemet
brokke sig og papege, at vi har alt for meget gruppearbejde og for lidt fokus pé det
enkelte individ. Men de kompetencer, som vort nuverende uddannelsessystem har
veeret dygtigt til at udvikle, det er jo de sociale kompetencer, som virksomhederne
efterspgrger. Og det skal vi altsa passe pa, at vi ikke kommer til at smide overbord.«
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Den felles folkeskole er imidlertid ikke alene et mere eller mindre flygtigt be-
greb, som i disse ar efter manges mening f@grer en noget trang eksistens. Det er ogsa
titlen pé den debatkampagne om folkeskolen, som Skole og Samfund gennemfgrer i
samarbejde med Undervisningsministeriet i perioden august/september 2001 — maj/
juni 2003. Der er til sagen afsat 10 mio., hvoraf Skole og Samfund administrerer de
6 mio’. Det overordnede formal med kampagnen er at sikre den folkelige opbakning
om folkeskolen samt at tilskynde foraldre og andre brugere af folkeskolen til at di-
skutere folkeskolens rolle i fremtiden.

Disse synspunkter blev ved en pressekonference 16.8. 2001 prasenteret af for-
manden for Skole og Samfund, Thomas Damkjar Petersen, med folgende ord: »Ma-
let med kampagnen er at gge den folkelige opbakning til folkeskolen. I virkelighe-
den er der tale om en imagekampagne, som skal ggre kendskabet til folkeskolen
bedre«. Han tilfgjede, at der pa dette tidspunkt var planlagt 450 mgder pa skoler og
15 amtskonferencer. Fglgende syv emnekredse udger de overordnede temaer:

I. Rummelighed: Om faglige og sociale udfordringer til alle, uanset baggrund
2. Skole-hjem-samarbejde: Om gensidige forventninger

3. Sammenheeng i elevernes hverdagsliv: Skole — institution — fritidsaktiviteter
4. Undervisningens indhold: Om kvalitet, faglighed og tveerfaglighed mv.

5. IT og medier: En del af elevernes hverdag — hvordan?

6. Undervisningsmiljg: Fysisk og psykisk velbefindende

7. Undervisningsdifferentiering: Udfordringer og felder

Kampagnen kgrer pa tre niveauer: Pa lokalt niveau indbyder de enkelte kommuner
og/eller skoler til debatmg@der om et udvalg af ovenstdende emner, mens man pa re-
gionalt niveaun indbyder alle skolens interessenter til en amtskonference som afslut-
ning pa kampagnen i amtet. Endelig afsluttes der pd nationalt niveau med en lands-
konference, nar hele kampagnen er slut i fordret 2003,

Samtidig star Skole og Samfund sammen med Danmarks Lzrerforening for et an-
det, meget konkret initiativ, som ogsa vedrgrer begrebet en flles folkeskole, nemlig
en holdningsundersggelse foretaget af Gallup marts 2001%. Thomas Damkjer Peter-
sen gar pa baggrund af undersggelsens resultater ind for, at der fastsattes en reekke
mindstekrav bade til folkeskolens fysiske rammer og til dens indhold. En sterk stgt-
te har han her i en massiv foreldretilkendegivelse af, at standarden i folkeskolen
trenger til et generelt lpft. Et stort flertal af foreldrene mener siledes, at der bgr
vere landsdekkende mindstekrav til antal timer i dansk og matematik (93%), til
hvor meget plads der skal vare til den enkelte elev i klassen (91%), og til reng@rin-
gens standard (88 %), samt at der skal vare et loft med hensyn til klassekvotient pa
25 elever (97 %), og at der max. ma vere 5 elever pr. computer.

At ogsa forzldrene synes, at det er pa tide, at der sker kvalitetslgft, fremgar af fgl-
gende aviskommentar®: »Forskellen i de danske folkeskoler er ikke spor ens, og nu
er foreldrene tilsyneladende blevet si trette af de varierende udgaver af, hvad en
dansk folkeskole er, at de erklerer sig villige til at betale mere i skat, hvis det er det,
der skal til for at sikre, at en skole er en skole, hvad enten den ligger pa Ngrrebro el-
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ler i Ngrre Nissum.« Forhdbentlig styrkes argumentationens gennemslagskraft af, at
der er kommunevalg 20.11. 2001.

Fra en helt anden vinkel arbejdes der i disse ar pa at skabe en fzlles folkeskole,
der understreger betydningen af undervisningens sociale dimension og af skolen
som kultur- og dannelsesrum. Det udtrykkes af skoledirektgr Chresten Sloth Chri-
stensen i Skagen siledes: »...det sociale er ikke et tilleg til pedagogikken, men
grundlaget«'’. Initiativet, der har samlet tilslutning fra en rakke kommuner landet
over, bl.a. Arhus, Herlev, Birkergd og Hillergd, bygger pa lokale projekter med vagt
pa socialt samarbejde og sociale fellesskaber pa tvers af fag- og sektorgranser. Ved
den naste landsdaekkende konference januar 2002 overdrages stafetten til bade un-
dervisningsministeren og socialministeren med henblik pa en videreudvikling af
skolens sociale og vardibaserede fallesskab.

Rettigheder og pligter i folkeskolen

Blandt de seneste eksempler pd Undervisningsministeriets bestraebelser pé at holde
sammen pa den fzlles folkeskole er en pjece med denne titel, som blev offentliggjort
foraret 2001. Som baggrund for udsendelsen af pjecen navnes i forordet, at »folke-
skoleloven beskriver et ngje defineret vaerdigrundlag for skolens faglige og pedago-
giske arbejde«, og der henvises til vardier, nevnt i formalet, fx dndsfrihed og yt-
ringsfrihed. Det fremhaves endvidere, at »samtidig er de falles verdier en vasent-
lig foruds@tning for, at vi ved, hvilken kurs vi skal holde i et samfund under stadig
forandring. En kurs, der skal sikre, at vi fortsat har en folkeskole, der rummer den
mangfoldighed, der kendetegner det danske samfund.«

I disse ar rokkes der fra mange sider ved billedet af danskere som en etnisk og
kulturel enhed. Tilkomsten af nye befolkningsgrupper nuancerer debatten om bl.a.
religion, politik og levevis. Pjecen ggr status ikke alene med hensyn til, hvilke ydel-
ser folkeskolen som et minimum er forpligtet til at yde, men ogsa hvilke pligter der
pahviler elever og forzldre. Et af hovedbudskaberne er siledes, at den undervis-
ningsret, som ethvert dansk barn har, er ngje forbundet med en deltagelsespligt i un-
dervisningen.

Ikke uventet har pjecen m@adt velvilje hos skolens ansatte. GL gor séiledes pa le-
derplads' i et interview med lektor Jens Erik Kristensen opmarksom pé, at det fra
skolens side bgr »ggres geldende, at undervisningen er indrettet efter, at skolegan-
gen er elevens heltidsjob, og at eleven er til stede, hvad enten der er tale om klasse-
undervisning, gruppearbejde, projekter eller udarbejdelse af opgaver. Laereren kan
ikke indrette sin forberedelse efter de elever, som ikke er til stede under det ene eller
det andet paskud. Man kan diskutere, hvad der er arsag, og hvad der er virkning,
men erfaringen viser, at der er sammenhzng mellem lave karakterer og stort fra-
VETL,

Men kompetenceudvikling — heri inkluderet fx »faglig kompetence, almen kom-
petence, lasekompetence, kreativ kompetence, forandringskompetence, l@rings-
kompetence, eksistentiel kompetence« — kan ogsa ses som »et begreb, der kom sni-
gende.....og som har spredt sig som en virus fra erhvervslivet til de padagogiske
grundbegreber«'?. Og Jens Erik Kristensen fortsatter: »Der er pé sin vis tale om en
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udbytningsrelation pa et langt mere subtilt niveau end tidligere, og spgrgsmalet er
nu, hvordan skolen kan, skal og vil kleede eleverne pa i forhold til disse vilkar.«
Langt fra alle er dog enige heri. Det gelder eksempelvis en socialpsykolog som Per
Schultz Jargensen, der finder kompetencebegrebet centralt og ikke mindst ngdven-
diggjort af de fremherskende individualiseringstendenser i vort samfund. Der kan
synes noget af et spring mellem de to opfattelser. Og imens diskussionen bglger, er
mange skoler landet over i feerd med at placere kompetencebegrebet i deres lokale
maéls@tninger og dermed forankre det i praksis.

Pjecen er et godt eksempel pa, hvordan man fra Undervisningsministeriets side
gennem styring sgger at lgse samfundsbestemte veerdi- og kvalitetsproblemstillin-
ger. Egentlig udspringer pjecens udsendelse af regeringens handleplan i forbindelse
med integrationspakken'®. Men da indholdet bestér af en udmgntning af bestemmel-
serne i folkeskoleloven med tilhgrende bestemmelser, har den gyldighed for alle
parter, og udsendelsen har pa baggrund heraf faet generel karakter. Pjecen ma séle-
des under alle omstandigheder siges at tydeligggre en raekke vasentlige forudsat-
ninger for at kunne fastholde begrebet en fzlles folkeskole.

Klare mal - tydelig tale eller mudret debat?

Beslzgtet hermed er projekt klare mal, hvor Undervisningsministeriet i skoledret
2000-2001 har pabegyndt udsendelsen af en rackke faghzfter om klare og precise
mal i folkeskolen. Projektet har til hensigt at sikre gennemskuelighed i skolens virk-
somhed og dermed et styrket grundlag for undervisningens indhold og for samarbej-
det mellem hjem og skole'. De 30 faghafter om indholdet i folkeskolens fag, der
blev udsendt i tilslutning til 1993-loven, vil i den kommende tid stgt og roligt blive
aflgst af den nye serie, hvoraf dansk og matematik allerede er udkommet foraret
2001 med gyldighed fra 1.8.2001. For folkeskolens gvrige obligatoriske fag og til-
budsfag samt for de almene kompetencer bliver @ndringsdatoen 1.8. 2002, mens
den for de resterende fag og obligatoriske emner bliver 1.8. 2003.

Projektet omfatter ogsa de sakaldt blgde kompetencer, der stter mal for elevens
alsidige personlighedsudvikling. Mange af dem har med samarbejdsrelationer at
gore — dvs. kvalifikationer, som skolen har ikke bare ret, men ogsa pligt til at give
eleverne med pé vejen, sa deres forudsatninger for at kunne ggre sig geldende, bl.a.
pé arbejdsmarkedet, gges.

Blandt forskellene fra de gamle til de nye faghafter kan nevnes, at CKF-omré-
derne er gjort klarere, samtidig med at forslag til delmdl er indfgjet som et nyt ele-
ment. Der er ikke @ndret pa status for de kendte elementer, idet fagmal og CKF-om-
radder uandret er ministerielt udsendt bekendtggrelsesstof og dermed bindende,
mens leseplaner og undervisningsvejledninger uendret er vejledende for kommu-
nerne og skolerne. De nye delmal indfgjes kompetencemassigt i den sidste gruppe
og bliver dermed vejledende, saledes at det er kommunerne og skolerne, der beslut-
ter, om man selv vil udarbejde egne delmal, eller om man vil ophgje de vejledende
til kommunalt gzldende.

I en pressemeddelelse af 6.12.2000 prasenterede undervisningsminister Margret-
he Vestager intentionen med projekt klare mal som den »at sikre den danske folke-
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skole som en national skole med lokal forankring« ved »at fastsatte klarere faglige
mal for undervisningen og satte fokus pd udviklingen af de blgde kompetencer.
Samtidig er det dobbelte fokus — pa bade de »hirde« og de »blgde« kompetencer —
med til at forhindre en faglig overdosering.«

De nye mal i dansk og matematik fik ikke en lige positiv modtagelse overalt'>. Sa-
ledes afgav Danmarks Lererforening et staerkt kritisk hgringssvar, hvor man beteg-
nede formuleringerne iser for faget dansk som for upracise og hverken anvendelige
som arbejdsredskab for lererne eller som grundlag for en skole-hjem dialog. Man
fandt, at »den slags uprecise malbeskrivelser gor bare dialogen mellem skole og
hjem mere mudret og larerens arbejde mere plgret«. Kritikken afvises af styrelses-
chef Ivan Sgrensen, som navner, at »det helt afggrende og vigtige i det her er, at
man nu fra politisk hold gar ind og tager et medansvar sammen med lererne om,
hvad det er, der skal undervises i hvornar i skolenx.

Skoleledernes reaktion var mere positiv. Denne gruppe betegner projektet som
»klar og tydelig tale« og opfatter hele projektet som »den centrale reaktion pa den
decentralisering af folkeskolen, som nogle maske synes har bredt sig ud mere end
godt er«'®. Man benytter samtidig lejligheden til at gpnske sig »en tilsvarende princi-
piel udmelding omkring gkonomi og ressourcer, fx i form af minimumskrav til ud-
styr, indretning, vikardekning mm.«

En bglge af blgde vaerdier

De blgde vardier skyller ind over skolen — sddan vurderes situationen af fagbladet
Folkeskolen'. I et interview med bl.a. professor Niels Egelund, DPU, hedder det, at
»det nye herhjemme er, at elevernes almene dannelse — eller med 1993-skolelovens
ord: deres personlige, alsidige udvikling — nu skal pindes ud i en rakke klare per-
sonlige delkompetencer...« Samme intentioner har OECD’s Pisa-projekt'®, hvor
elevprastationer i CCC (Cross Curricular Competencies) sammenholdes med ele-
vernes resultater 1 naturfag, matematik og lasning.

Formentlig for at komme eventuel tvivl i forkgbet, om de blgde kompetencer
skulle vere for blgde til at kunne sla igennem i skolens praksis, har Undervisnings-
ministeriet tilkendegivet, at fagmalsbekendtggrelsen'” udbygges med et krav om, at
kommunerne forpligtes til fx i l&seplanssammenhang at »beskrive undervisningens
fremme af elevernes alsidige personlige udvikling«. Begrebet blpde kompetencer er
beskrevet som udvikling af en lang reekke egenskaber hos eleverne, fx personlig fri-
hed, faglelsesmassig kompetence, ansvar for at lede og samarbejde, at tenke og
handle kreativt, at formulere projekter, mal og strategier, at bruge kroppen hensigts-
massigt, at arbejde med @stetiske indtryk og udtryk, at opsgge og udnytte faglig vi-
den fra relevante medier og at indga i demokratiske processer. Samtidig forpligter
Undervisningsministeriet sig til at iverksatte udviklingsarbejder pa omrédet og for-
midle de indhgstede erfaringer.

Niels Egelunds kommentar i forbindelse med Undervisningsministeriets opstil-
ling af delmal for elevernes alsidige personlighedsudvikling omfatter bl.a. en vurde-
ring af modtagernes acceptterskel. Han fastslar i denne forbindelse, at »materialer-
nes succes skyldes, at mange lerere begynder at acceptere, at der gives detaljerede
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forskrifter for, hvordan man kan ga frem i sit arbejde« — et udsagn, der vel ikke kan
anses for entydigt positivt, og som ogsa kan ses som et mere eller mindre dbenlyst
angreb pa den metodefrihed, der har vaeret med til at ggre folkeskolen mere rumme-
lig gennem det meste af 1900-tallet. Det er méske en eftertanke verd, om forpligtel-
sen til at tilgodese elevernes personlige udvikling nu ogsa stgttes bedst gennem op-
stilling af detailforskrifter.

Og endelig kom der s langt om lzenge en international undersggelse, hvor folke-
skolen har faet en positiv bedgmmelse. Det drejer sig om IEA-undersggelsen
CivEd Study (Civic Education Study), der analyserer »elevers politiske dannelse —
det vil sige deres faktuelle viden om demokratiets institutioner samt deres politiske
holdninger«®. Undervisningsministeren gledede sig ved presentationen forstdeligt
nok over de danske 8. og 9. klasseelevers viden og udtalte, at »det faktisk lykkes for
folkeskolen at give eleverne viden om, hvordan demokratiet fungerer, og samtidig
bidrage til, at de har en holdning til, at det er positivt at veere borger i et demokrati«.
Ogsa rektor pd DPU og projektets danske koordinator, Lars-Henrik Schmidt, var til-
freds: »Testsvarene er en cadeau til den danske leererstand. De viser, at eleverne kan
rykke fra 8. til 9. klasse. De rykker ret markant pa de fleste spgrgsmal.«

Og sédan lykkedes det sd endelig pa passende vis at spejle dansk selvforstielse i
en international komparativ undersggelse.

Elevers og studerendes undervisningsmiljg

Sé har ogsa denne samfundsgruppe faet samlede miljgbestemmelser”’. Lov om ele-
vers og studerendes undervisningsmilj@ blev vedtaget med 60 stemmer (S, SF, CD,
RV, EL og KRF) mod 35 (V, DF, UP), mens KF undlod at stemme. Loven, der har
sin oprindelse i Folketingets Bgrneparlamentsdag 22.3. 1999, giver eleverne ret til et
godt undervisningsmilje, samtidig med at den giver dem pligt til at medvirke til at
skabe og vedligeholde det.

Loven omfatter oprettelsen af Dansk Center for Undervisningsmilj@, placeret i
Randers. Som leder er udpeget Jes Lunde, tidligere folketingsmedlem for SE. Cen-
tret, som er en statslig institution, skal samle og systematisere viden om undervis-
ningsmilje og yde vejledning til sdvel elever som institutioner om undervisningsmil-
j@spergsmal. Desuden giver det eleverne plads 1 institutionernes sikkerhedsgrupper,
og den stiller krav om, at ethvert uddannelsessted mindst hvert tredje ar udarbejder
en skriftlig undervisningsmiljgvurdering, som mindst rummer en kortlegning af det
fysiske, psykiske og mstetiske undervisningsmiljg, en beskrivelse og vurdering af
eventuelle undervisningsmiljgproblemer samt forslag til retningslinjer for opfelg-
ning af handlingsplanen.

Jeppe Kofod (S) begrundede ved lovforslagets 1. behandling indholdet séledes:
»Alt for ofte har vi set billeder af fuldsteendig utidssvarende klasselokaler, der er di-
rekte skadelige for bgrn og unge. Der er brug for en oprustning af undervisningsmil-
joet i almindelighed og af folkeskolerne 1 Danmark 1 s@rdeleshed.« Susanne Cle-
mensen (CD) stettede forslaget og naevnte bl.a., at ejendomsbranchens betegnelse
handverkertilbud »egentlig passer meget godt pa nogle skoler, daginstitutioner, fri-
tidshjem og uddannelsessteder«, Helga Moos (V) undrede sig over, at det skulle
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vare ngdvendigt med ny lovgivning, nér reglerne allerede eksisterer, men blot er
»fordelt pa fire ministerier, nemlig Arbejdsministeriet, Undervisningsministeriet,
Sundhedsministeriet og By- og Boligministeriet«, og hun fandt det uheldigt, at lov-
forslaget ikke omfattede en rationalisering af denne tilstand: »Det vil sige, at man
ikke @ndrer ved overskueligheden, men kommer med et lovforslag, der skal beskri-
ve, at der findes lovgivning pd omrédet, og det synes vi er lidt rigeligt«. John Vinther
(KF) markerede sit partis standpunkt med, at omradet i forvejen er dakket ind af ek-
sisterende lovgivning, men da »vi er klar over, at de bergrte elever, studerende, un-
dervisere osv. tinder, at der er et stort behov for, at der sker noget pa omradet, vil vi
ikke sta i vejen for lovforslaget«.

Lovforslaget var i hgringsprocessen genstand for kritik fra bl.a. Bgrneradet, iser
med hensyn til lovens uklare placering af ansvaret for at skabe et godt undervisnings-
miljg. Berneradet skriver i sit hgringssvar, at ansvaret for et godt undervisningsmilj@
»forst og fremmest (ligger) hos uddannelsesstedets ledelse«?2. Samtidig anbefales, »at
man ggr sig store anstrengelser for at give mest mulig medbestemmelse til elever og
studerende«. Man mener ligeledes, at deti tilfzeldet mobning klart bgr fremga af loven,
at deter skolens ansvar at sikre en indsats mod de kreenkelser, der ligger i mobning.

Af bemarkningerne til lovforslaget fremgar, at lovens virkninger skal evalueres i
folketingssamlingen 2004-2005. Det gode spgrgsmal er sd, om og i givet fald i hvil-
ken udstreekning der bliver tale om realitetsendringer.

I gvrigt er der ogsd pa arbejdsmiljpomradet sket en vasentlig indsats for opdate-
ring og forenkling af grandskolens undervisning gennem Branchearbejdsmiljgradets
udsendelse af »Nar klokken ringer — en branchevejledning om risikomomenter i un-
dervisningen«. Vejledningen rummer arbejdsgiver- og arbejdstagersidens fwlles
praciseringer af standarden pd undervisningens materialer, arbejdsredskaber og lo-
kaler, og den har séledes aftalekarakter.

Det har taget sin tid — men man ma glede sig over, at det nu endelig ser ud til, at
der kommer til at ske &ndringer til det bedre i elevernes arbejdsmiljg.

De gymnasiale ungdomsuddannelser — bredde eller elite?

Gennem de senere ar har det veret omdiskuteret, i hvilket omfang en gget tilgang til
gymnasiet, jf. bl.a. egnethedserklzringens bortfald, ville s®tte sig spor 1 form af en
niveausznkning af undervisningens kvalitet. Dette ar har frembragt endnu en be-
lysning af problemstillingen i form at en undersggelse af studenterdrgang 1999,
»Rapport vedrgrende elevforspmmelser i gymnasiet«, udarbejdet for Undervis-
ningsministeriet af tre lektorer pa Helsinggr Gymnasium®*.

Blandt undersggelsens resultater er, at de unge studenter er preemieelever: De op-
nér hgjere karakterer, har ferre forsgmmelser, forbereder sig bedre og har aktive for-
®&ldre, der kommer til foreldrem@derne. Og endnu bedre: Flere gnsker uddannelse i
de naturvidenskabelige fag, de har mere erhvervsarbejde, og sa gir de ikke sa meget
til skolefester som de @ldre gymnasiaster, (hvor andelen af drenge omfatter hele
53% til forskel fra 35% 1 henholdsvis den unge og den samlede elevgruppe).

Undersggelsen rummer siledes stof til mange diskussioner om eksempelvis tids-
punkt for skolestart, kgnsforskelle og optagelseskriterier. Imidlertid bgr det ikke over-
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ses, at gymnasiet samtidig er en del af det samlede uddannelsestilbud og derfor ogsa
omfattet af regeringens erklzrede mal, at 95% af en ungdomsérgang skal fuldfgre en
ungdomsuddannelse. En sddan mélsetning krever rummelighed. Den rejser ogsa
spgrgsmélet, om der i dagens gymnasium ggres for lidt for de sterke elever. Sidanne
overvejelser har medfprt, at man i Vejle Amt har udsendt et idékatalog til sine gymna-
sier. Det beskriver, hvordan man kan ggre en indsats for de szrligt begavede elever,
der efter amtets skgn omfatter ca. 10% af den samlede elevgruppe. Formanden for ar-
bejdsgruppen bag idékataloget, rektor Mads Peter Villadsen, Rosborg Gymnasium,
perspektiverer og fortolker ideen bag gruppens arbejde séledes: »Der er en frygt for
elitetankegang pa bekostning af bredden. Derfor har vi ogsé valgt at fokusere pa de
saerligt interesserede elever frem for de szrligt begavede. Der er ikke altid et sammen-
fald, men der vil ofte vaere det. Men vi har altsd dbnet gruppen yderligere op.«

Som eksempel pa initiativer nevner han mere fokus pa at informere og inspirere
eleverne til at deltage i projekter som forskerspirearrangementer o. lign., at danne
studiekredse efter skoletid i forskellige fag samt praktikaftaler med Aarhus Univer-
sitet. Rektor Birgitte Vedersg fra Amtsgymnasiet i Sgnderborg slutter op, idet hun
mener, at der er tale om »et helt indlysende behov, isar set i lyset af, at der er meget
fokus pa elever med manglende indgangsforudsatninger til gymnasiet«.

Gymnasiets undervisning i de naturvidenskabelige fag har 1 en periode veret gen-
stand for serlig interesse, iklke mindst fordi en stor kvantitativ undersggelse fra Aar-
hus Universitet har vist, at elevernes lyst til at fglge fysikundervisningen falder gen-
nem det obligatoriske fysikforlgb i gymnasiet®. Undersggelsen har tillige vist, at
»varierede undervisningsformer og mere selvstendigt arbejde kan pge engagemen-
tet og give eleverne lysten til fysik tilbage«. Undersggelsens resultater fir forman-
den for Fysiklarerforeningen Gert Hansen til at erklare, at resultaterne bgr tilskyn-
de til at udvikle »en st@rre variation i undervisningsmetoderne og til at tenke mere
bredt i fysikundervisningen«?.

I samme artikel gives eksempel pd en undersggelse af en mere projektorienteret
fysikundervisning, hvor elevernes reaktioner har vaeret mere positive. Men som det
naevnes af Jens Dolin, en af de deltagende lerere, er der »en mods@tning mellem
samfundets krav til fysikundervisning, den dannelse, de unge skal have i fysik, og sa
elevernes gnske om spendende og motiverende undervisning, og eftersom de ting
ikke rigtig hanger sammen, mé vi overveje, hvad indholdet skal vare i fysik, og
hvad det egentlig er, samfundet har brug for«.

Ogsa Danmarks Evalueringsinstitut har pa handlingsplanen 2000 en evaluering af
fysikundervisningen i det almene gymnasium. Undervisningsministeriet har pa bag-
grund heraf udmeldt fysikundervisningen som indsatsomride. Det bliver i skoledret
2001-2002 genstand for ca. 150 forsgg, hvor fysikundervisningen sgges udviklet
gennem bl.a. projektarbejde og tvarfaglige eksamensformer.

{Jkonomi og kvalitet i det individualiserede samfund

Ogsa forholdet mellem gkonomi og kvalitet i gymnasiet pakalder sig interesse,
navnlig fordi driftsherren er amtskommunerne, mens tilsynet med undervisningen
og gennemforelsen af eksamen varetages af Undervisningsministeriet. Ministeriet
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palegger reelt amterne et mindste udgiftsniveau gennem sine udmeldinger i bl.a.
gymnasieloven med tilhgrende bestemmelser om minimumsgraenser pa forskellige
indholdsomrader mv., bl.a. den timeramme, som skal anvendes til undervisning.

Amternes prioriteringsmuligheder afhaenger derfor i vasentligt omfang af over-
enskomstens regulering af lererressourcer til henholdsvis undervisning, forberedel-
se og opgaveretning mv. De erhvervsgymnasiale uddannelser foregér derimod pa
selvejende institutioner og statens tilskud udbetales efter taxameterprincippet. Her
er driftsherrens omprioriteringsmuligheder stgrre, men det samme er ogsa forskelle-
ne mellem de enkelte institutioner i samme gruppe.

Nir spgrgsmalet kommer op nu, skyldes det formentlig, at udgifterne pd omrédet
malt i amternes nettoudgifter pr. elev i perioden 1992-99 er steget med 11%. I et ind-
leg i »Gymnasieskolen« nr. 11 2001 ggr Ove Mikkelsen, medlem af Arhus Amts-
rad, op med pastanden om, at amterne ikke skulle have styr pd den gkonomiske ud-
vikling. Han ger opmarksom pd, at udgiftsstigningen bl.a. er begrundet i »de res-
sourcer, som amterne efter opfordring fra Undervisningsministeriet har stillet til
rddighed for forsgg pd hf-kurserne«, Og han e@rgrer sig over, »at en rekke folke-
tingspolitikere har prgvet at score billige point pa grundlag af en udgiftsstigning,
som altsa dels kan forklares ved faldende elevirgange og dels skyldes, at amterne
meget ansvarsbevidst prgver pa at leve op til de selv samme folketingspolitikeres
krav om udvikling og fornyelse pd gymnasium- og hf-omradet«.

Péi baggrund af disse arbejdsvilkar blev der som opfglgning pa kommuneaftalen
om mal og rammer for amternes gkonomi i juli 1999 nedsat en arbejdsgruppe om
gymnasiernes gkonomi og kvalitet”. Arbejdsgruppens kommissorium omfatter en
analyse af de muligheder for fleksibilitet, som ressourcestyringen giver, herunder ti-
mestyringsmodellen, der blev indfgrt med gymnasiereformen i 1988, og skift fra uge-
til arsnorm, som er indeholdt i den arbejdstidsaftale, der har virkning fra august 2000.

/Endringen til arsnorm har givet mere styr pa timetildelingen til de enkelte fag og
aktiviteter, selv om man pd lederplads i »Gymnasieskolen« giver udtryk for, at
»Murphy’s Lov har vist sin gyldighed i varierende omfang«**. Med en &rsnorm bli-
ver det derfor tydeligt, at studierejser, ekskursioner og lignende under den tidligere
ugenorm typisk inddrog timer fra andre fag. Disse timer skal med &rsnormen nu af-
holdes inden for det enkelte fags eget timetal, hvad der kan vere et problem for de
sma fag. En atledt konsekvens af arsnormen, hvor lereren altsd selv leser aflyste ti-
mer pa et senere tidspunkt, er en begreensning af vikarudgifterne.

Mens de almengymnasiale uddannelser har haft stort set u@ndret optag dette ar,
har de erhvervsgymnasiale uddannelser sat nye rekorder med 8302 elever pa hhx
og 3093 elever pa htx*. Og dette uanset at handelsskolernes gpkonomi nu generelt
»er sa dirlig, at skolerne bliver ngdt til ikke blot at skrue skruen i bund med hen-
syn til hidtidige spareomrader, men ogsa spekulere i nye undervisningsformer med
det formdl at begrense tabet«®. Man har séledes indfgrt sikaldte lererlgse timer,
hvorved man kan spare pa lererlgnkontoen, samtidig med at man lever op til be-
kendtggrelseskrav om elevernes minimumstimetal. Af andre spareforanstaltninger
kan nzvnes begrensning af antallet af skriftlige opgaver og forggelse af klassekvo-
tienten.

196



Politisk affgdte situationen dog en ikke ubetydelig velvilje’'. Sdledes mente So-
cialdemokratiet, at der burde skabes stgrre balance mellem elevtilskuddene, hvor
gymnasiet p.t. modtager over 50 000 kr. mere pr. elev.

Den aktuelle situation pa erhvervsskolerne er blevet levende beskrevet af journa-
listen Jes Stein Pedersen, som giver et portrat af den erhvervsuddannelsesreform,
som tradte 1 kraft 1.1, 2001%% »Uden den store opmarksomhed forsvandt bade klas-
selereren og klassevarelset den 1. januar... pa landets erhvervsskoler. Hvor elever-
ne pd en teknisk skole eller handelsskole tidligere blev undervist i klasser, kan man
sige, at de nu er sluppet fri«. De vil nu »blive undervist i sikaldte multiverksteder...
Hvis de har problemer med at finde rundt i det frie univers, kan de henvende sig til
kontaktlereren, som vil vejlede dem«. Og han slutter med fglgende betragtninger:
»For de steerkeste af dem ma det véere herligt, men hvad med den tredjedel, der fak-
tisk har brug for lidt fastere rammer?«

De kommende ars erfaringer pa omradet vil vise, om man har fundet den rette ba-
lance mellem individualisering og struktur.

Opkvalificering af social- og sundhedsuddannelserne

Social- og sundhedsomradet har i de senere ar veret genstand for en del kritik i den
offentlige debat. Pa baggrund heraf bragte denne folketingssamling dels et lovfor-
slag om reform af omridet fremlagt af undervisningsministeren®, dels et beslut-
ningsforslag fremlagt af oppositionen®. De to forslag blev behandlet samlet, og re-
geringens lovforslag, der af Aage Frandsen (SF) blev betegnet som »et af de vigtig-
ste lovforslag, som vi behandler 1 Folketinget i denne forarssamling«, blev vedtaget
enstemmigt.

Undervisningsministeren nevnte i den skriftlige fremsettelse af lovforslaget, at
det »indebzerer en reform af de grundlaeggende social- og sundhedsuddannelser, som
de har eksisteret siden 1991«. Af bemarkningerne til lovforslaget fremgér, at man
ved @®ndringen i 1991 lagde »vagt pa, at uddannelserne fremstod som ligeveerdige i
forhold til beslegtede uddannelsesomrader«. Derefter citeres Socialforskningsinsti-
tuttets delprojekt under forskningsprogrammet Uddannelse til alle (UTA), som viser,
at »mindre end 2 pet. af de unge 1 1996 havde de grundlzggende social- og sund-
hedsuddannelser som deres hgjest prioriterede uddannelsesvalg efter grundskolen«.

Loven omfatter en ny struktur, sdledes at uddannelserne udggr et samlet, trinvist
opbygget system, der bestér af ét felles grundforlgb (ca. 20-40 uger) til henholdsvis
social- og sundhedshjelper-uddannelsen (sosu, 1 ar og 2 mdr.) og den pedagogiske
grunduddannelse (PGU, 1 &r og 7'/> mdr.). Disse to moduler efterfalges af henholds-
vis social- og sundhedsassistentuddannelsen (sosu-assistent, 1 ar og 8 mdr.) og
pedagoguddannelsen. Optagelse pa uddannelserne efter grundforlgbet er betinget af
dels gennemfgrelse af forudgaende uddannelsesforlgb eller tilsvarende erhvervser-
faring, dels at der er indgdet en ansettelsesaftale mellem eleven og et amtsrad, en
kommunalbestyrelse eller bestyrelsen for Hovedstadens Sygehusfallesskab.

Blandt @ndringerne i forhold til den kendte ordning er, at uddannelserne forlen-
ges for at »opkvalificere og ligestille uddannelserne med de gvrige erhvervsrettede
ungdomsuddannelser«, at optagelse pd uddannelserne styres af skolerne og ikke af
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(amts)kommuner mv., men at den dog fgrst finder sted ud fra supplerende personli-
ge kvalifikationskriterier fastsat pa amtsbasis af de ans@ttende myndigheder, samt at
der oprettes feellesbestyrelser med klageudvalg. Der vil samtidig blive etableret for-
s@g i tre amter om at indga kontrakt om et samlet uddannelsesforlgb. Endelig skal
der ogsa inden for disse uddannelser arbejdes med den personlige uddannelsesbog,
som bl.a. kendes fra @ndringerne i folkeskolen juni 2000%.

Ved lovforslagets fgrste behandling redegjorde undervisningsministeren for den
igangvarende reform af de mellemlange videregaende sundhedsuddannelser, herun-
der sygeplejerske, fysioterapeut, ergoterapeut, jordemoder, radiograf og bioanalyti-
ker, og nevnte, at de nye uddannelser kan treede i kraft angust 2001. Gitte Lillelund
Bech (V) efterlyste en sikring af ensartethed i optagelseskriterierne, idet hun nzvn-
te, at »da det er de ans@ttende kommunale myndigheder, der skal fastsztte kvalifi-
kationskriterierne for optagelse pd uddannelsen efter grundforlgbet, si kan der vere
en risiko for, at man fra amt til amt kan have forskellige kvalifikationskriterier«.
Hun understregede tillige, at lovforslaget ikke métte medfgre, »at hjemmehjzlpere
og social- og sundhedsassistenter, der har arbejdet i plejesektoren i meget lang tid
primart med fokus pd praktikken, men som maske ikke har s stor teoretisk viden,
bliver squeezet ud«.

Sosu-omradet er et skoleeksempel pd, at verdis@tning og anerkendelse i et vist
omfang unddrager sig uddannelsesplanleggernes aktivitetssfere. Der skal ggres op
med mange myter, fgrend reel ligestilling her bliver et princip med gennemslags-
kraft — en bogligggrelse af uddannelsens indhold gor det ikke alene.

Den fri ungdomsuddannelse trimmes

Sa strammes der til ogsa pa dette omréde, og der leegges fastere rammer for de unges
selvsteendige uddannelsestilretteleggelse. Efter lovens nu femarige funktionsperio-
de har regeringen fremsat forslag om en justering af den fri ungdomsuddannelse.
Forslaget indebzrer en stramning pé en rekke omrider®.

Lovforslageter bl.a. affgdt af, at den offentlige debat i ordningens funktionsperiode
har bragt en reekke beretninger om uddannelsesforlgb, hvor udgiftsniveauet efter man-
ges opfattelse har veret betragteligt og leringsudbyttet tvivlsomt; ikke mindst de stu-
derendes rejseudgifter har veret i fokus. Denne situation havde da ogsd om samme
emne fremkaldt et beslutningsforslag fra oppositionen om en »gennemgribende sane-
ring af den fri ungdomsuddannelse«*’. De to forslag blev behandlet sammen.

Af bemarkningerne til regeringens lovforslag fremgik, at forslaget byggede pa en
tredrig forlgbsundersggelse udfgrt af PLS Rambgll, afsluttet ved udgangen af
2000%. Ifplge underspgelsen har den fri ungdomsuddannelse bidraget til at pge an-
tallet af unge, der gennemforer en ungdomsuddannelse, »og dermed til nedbringelse
af restgruppen«. Dog konstateres samtidig, »at eleverne med hensyn til social bag-
grund ligner gruppen af unge i ordinzre uddannelser mere, end de ligner unge i den
uddannelsesmassige restgruppe«. Undersggelsen konkluderer saledes, »at den fri
ungdomsuddannelse til en vis grad rekrutterer skevt inden for malgruppen«. Det
gelder i gvrigt ogsd den geografiske reprasentation, idet »20 af de for tiden 541
godkendte skoler star for 30 pet. af uddannelsesplanerne«.
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Ved Folketingets fgrstebehandling indledte Margrethe Vestager med at pdpege
uklarheder i oppositionens beslutningsforslag vedr. aldersgreensen pa 25 ar, som
ikke var praciseret med hensyn til optagelses- eller gennemfarelsesalder. Hun ansa
ogsé malgruppeafgrensningen — »unge, som ikke kan bega sig i det ordinzre ud-
dannelsessystem« — for upracis, og hun efterlyste, hvem der i givet fald skulle fore-
tage en sadan afggrelse.

Hun redegjorde derefter for stramningerne i regeringens lovforslag, hvor vejleder-
ansvaret ogsa »omfatter vurderingen af, om den unge set i forhold til sit personlige ud-
dannelsesmal vil have stgrre gavn af et andet uddannelsestilbud end den fri ungdoms-
uddannelse, og at skolen i givet fald skal henvise den unge til det gvrige vejlednings-
system«. En anden stramning i regeringens forslag er, at en betydelig del af uddannel-
sen skal ske gennem skolebaserede forlgb, dvs. »foregd pa enten en uddannelsesan-
svarlig eller en folkeoplysende skole eller vaere et undervisningsforlab, der i gvrigt gi-
ves offentlig stgtte til, eller som er godkendt som SU-berettiget«. Loven indebarer
desuden, at udlandsforlgb for at kunne indgd som skolebaserede skal vaere lovhjemlet
eller pa anden vis offentlig godkendt i det pagaldende land. Ved gennemfgrelse af
denne regel opnas samtidig, at de sakaldt egne projekter i udlandet bortfalder.

Ikke uventet var Sgren Kolstrup (EL) ikke enig i stramningerne: »Men det, der
undrer mig sare, er, at vi nu star med et forslag, der i virkeligheden strammer op og i
hgjere grad virker som en hindring for, at de allersvageste kan fa en uddannelse«.

Efter en lengere debat overgik lovforslaget til udvalgsbehandling. Resultaterne
heraf fremgar bl.a. af Uddannelsesudvalgets betenkning af 23.5. 2001, hvor under-
visningsministeren beretter, at lovforslaget indeberer, at »uddannelsen afgraenses til
unge, der ikke er fyldt 25 ar ved uddannelsens pabegyndelse, og til unge, der ikke
har gennemfgrt en ordinzr ungdomsuddannelse bortset fra erhvervsgrunduddannel-
sen«. Et flertal i udvalget (V, KF, DF, CD og KRF) lagger endvidere vaegt pa fgl-
gende aspekter af lovforslaget: Vejledningsindsatsen styrkes, udlandsophold kan
hgjst veere af et ars varighed, og de unges egne projekter i udlandet bortfalder, samt
at mindst halvdelen af en uddannelsesplan fortsat skal besta i undervisning, heraf
stgrstedelen som skolebaseret forlagb.

Heller ikke efter udvalgsarbejdet var enhedslisten tilfreds. Ved andenbehandlin-
gen sagde Sgren Kolstrup (EL) bl.a., at »nar man inklinerer for de borgerlige partier,
der vil streebe den her uddannelse efter livet, sa vil vi ikke komme og véere haleheng
og retferdigggre nedskaringer. Aldrig!«

Forslaget blev vedtaget med 95 stemmer for (S, V, KF, DE, CD, RV, KRF og UP),
3 stemmer imod (EL), mens 9 (SF) hverken stemte for eller imod.

En forsigtig konklusion kunne ga pd, at det i denne omgang lykkedes den fri ung-
domsuddannelse at overleve med en markbar, men ikke alvorligt indgribende be-
gransning i sine aktivitets- og finansieringsmuligheder.

Overgang mellem ungdomsuddannelserne og de videregaende uddannelser

Overgangen mellem ungdomsuddannelserne og de videregdende uddannelser har
lenge veeret i fokus for regeringens bestraeebelser pa at begrense frafald fra pabe-
gyndte uddannelser og sikre, at flere unge gennemfgrer en videregdende uddannelse.
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Omradet har derfor vaeret et oplagt emne for EVA (Danmarks Evalueringsinstitut),
der som et af sine fgrste projekter har forsggt at kaste lys pa overgangene fra hhx og
htx til videregdende uddannelse. Dokumentationsmaterialet fremviser bade forskel-
le og fzllestrek i hhx’ernes og hix’ernes overgang til videregéende uddannelse.

Af forskelle kan n®vnes, at htx’ere er vaesentligt mere tilbgjelige til at vaelge en
videregaende uddannelse end hhx’erne (Ca. 70 % over for godt 40 %), at de er hur-
tige studiestartere i sammenligning med hhx’erne (for 54 % var den adgangsgivende
eksamen hgjst et ar gammel over for 37 %), formentlig fordi de har et klart uddan-
nelsesperspektiv, allerede nar de starter pa uddannelsen, mens hhx-eleverne ikke er
mélorienterede i samme udstraekning.

Af ligheder kan nevnes, at begge grupper valger videregdende uddannelse i taet
overensstemmelse med det faglige indhold i deres gymnasiale uddannelser, idet
hhx’erne is@r velger fag inden for pkonomi og samfundsvidenskab og htx’erne in-
genigromradet; IT-omradet er dog populert i begge grupper. Begge grupper finder
det vigtigt, at de kan se et umiddelbart anvendelsesperspektiv i uddannelsens for-
skellige indholdselementer.

Generelt for begge uddannelser anbefaler evalueringen, at skolerne i hgjere grad
sztter det videregdende uddannelsesperspektiv i1 fokus, samt at der sker en udvikling
af eksamensformerne i retning af mere ferdighedsorienterede og analytisk oriente-
rede aspekter. Samtidig peges der pd ngdvendigheden af, at vejledningen sikres i
bredden, sdledes at der gennem obligatoriske og systematiske indslusnings- og ud-
slusningssamtaler med eleverne kan formidles et stgrre overblik over mulighederne
efter htx.

Der er n@ppe tvivl om, at der er mange brugbare rad i rapportens anvisninger. Og
med den opmarksomhed, der gennem de seneste par ar har veeret pa vejledningens
betydning for et godt uddannelsesforlgb for den enkelte, vil den formentlig ogsa
opnd en stor og opmearksom leserskare®. Men det er ikke nok, at rapporter bliver
laest. Rad skal fglges — 1 storre eller mindre udstreekning — for at have en virkning.
Det er en almen erfaring, at @ndringsviljen vokser med ejerskab til processen. Det er
derfor at habe, at EVA i sin kommunikation med modtagerne af evalueringerne ogsa
formar at styre denne side af sagen med gennemslagskraft.

Vurdering af udenlandske uddannelseskvalifikationer

At der er behov for at systematisere arbejdet med vurdering af uddannelseskvalifi-
kationer erhvervet i udlandet blev klart markeret af den meget omfattende under-
segelse fra Danmarks Statistik, »Indvandrernes uddannelse«*. Undersggelsen viser,
at godt halvdelen af de indvandrere, der er kommet til Danmark som voksne, er i be-
siddelse af en erhvervsrettet uddannelse fra deres hjemland i form af henholdsvis er-
hvervsfaglige (28%), korte videregdende (6,3%), mellemlange videregaende (9,1%)
og lange videregaende uddannelser (7,2%).

Der er derfor i denne samling vedtaget en lov om Center for Vurdering af Uden-
landske Uddannelser (CVUU) med det formal at sikre personer med udenlandske
uddannelseskvalifikationer, herunder flygtninge og indvandrere, adgang til det dan-
ske arbejdsmarked og uddannelsessystem. Bestreebelserne er et led 1 regeringens in-
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tegrationspolitik*'. Lovforslaget, der har til hensigt at sikre en hurtig, retferdig og
gennemskuelig vurdering af kvalifikationer opndet i andre uddannelsessystemer end
det danske, blev enstemmigt vedtaget*?.

Centrets forhistorie gar tilbage til en tvaerministeriel arbejdsgruppe, nedsat af un-
dervisningsministeren november 1998. Arbejdsgruppens beretning indeholdt en an-
befaling af etablering af et siddant center, og ved finanslovsaftalen for finanséret
2000 blev det fastsat, at der skulle etableres et center for vejledning af personer med
udenlandske uddannelseskvalifikationer. Med finanslovens vedtagelse blev centret
pr. 1. januar 2000 placeret i SU-styrelsen i Undervisningsministeriet. Bemarknin-
gerne til lovforslaget angiver som intentionen med loven, at den skal »give centret
de kompetencer, der er ngdvendige for at for at sikre god sagsbehandling og rimeli-
ge sagsbehandlingstider«.

Undervisningsministeren understregede i sin skriftlige fremsattelse, at CVUU
skal Igse sin vurderingsopgave »uden at rgre ved eksisterende faglige kompetencer
péa vurderings- og anerkendelsesomradet. Det er saledes fortsat den enkelte uddan-
nelsesinstitution, det enkelte faglige udvalg, den enkelte arbejdsgiver m.1l., der treef-
fer den endelige afg@relse om anerkendelse af udenlandske kvalifikationer.« CVUU
skal dog have kompetence til at paleegge uddannelsesinstitutioner at genoptage af-
gorelser om optagelse og merit, det skal fungere som videnscenter for vurdering og
anerkendelse af udenlandske uddannelseskvalifikationer, udvikle varierede vurde-
ringsverktgjer, og det skal indgd i dialog med interessenter pa omradet.

Ved fgrstebehandlingen satte Hanne Severinsen (V) spargsmalstegn ved, om der
med forslaget om sivel centrets kompetencer som dets organisering var peget pa den
rette Igsning. Hun papegede siledes den manglende afgorelseskompetence, lovfor-
slaget tillagde centret, og den uklare opgaveafgrensning til den beslagtede organi-
sation CIRIUS, der er dannet pr. 1.7. 2000 ved en fusion af fire organisationer, der
arbejdede med internationale uddannelsesaktiviteter”®. Dette synspunkt vandt bl.a.
tilslutning hos Brian Mikkelsen (KF), som fandt, at en sammenlegning kunne inde-
bare »en masse ressourcemassige fordele«. Hanne Severinsen understregede til-
lige, at »1 andre lande har de veeret langt bedre til at integrere. Og netop det at kunne
anerkende kvalifikationer vil vaere med til at sztte turbo pd integrationen«.

Ogsa Aage Frandsen (SF) tilsluttede sig i store trak lovforslaget, men advarede
samtidig mod, at »der stadig er risiko for, at man pa danske uddannelsesinstitutioner
kunne lide af, hvad man kunne kalde fagchauvinisme«. Susanne Clemensen (CD)
tilsagde sit partis statte til lovforslaget, som hun betegnede som »et meget positivt
lovforslag, som forhabentlig vil vere med til at lette nydanskeres integration pd det
danske arbejdsmarked«. Sgren Kolstrup (EL) ansa ligeledes forslaget for positivt,
men understregede, at centeret efter hans partis bedgmmelse senere »kunne {4 en vi-
deregaende befgjelse. Vi kan i hvert fald forudse, at det kan blive ngdvendigt med en
pget styrkelse af det her center«. Undervisningsministeren ville ikke afvise, at slegt-
skabet er nzert mellem CIRIUS og CVUU, men mente, »at der kan vere nogen for-
nuft i at lade CVUU for alvor etablere sig og konsolidere sine processer og sin kom-
petence i forhold til hgringsparter og lade det samme ske med CIRIUS. Sa kan man
senere vende tilbage og se, om der kan vere rationaliseringsmuligheder«.
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Den generelle velvilje over for forslaget fra alle sider af det politiske spektrum
kan siledes siges at afspejle de forskellige samfundsinteresser: Vurderingen skal
gennemfgres bade hurtigt, retferdigt og gennemskueligt. De sidste to kriterier har
deres udspring i evalueringstenkning om reliabilitet, mens det fgrste nok snarere vi-
ser noget om danske politikeres gnsker til integrationsprocessen.

Danske prgver og eksaminer i udlandet

I Igbet af denne folketingssamling er der endvidere skabt et ensartet lovgrundlag for
at kunne afholde danske prgver og eksaminer i udlandet*. Omradet har hidtil ikke
varet reguleret ved udtrykkelige lovregler. Med loven hjemles undervisningsmini-
sterens bemyndigelser til at fastsaette neermere regler dels for afholdelse af praver og
eksaminer i udlandet, dels for at palegge de institutioner mv., som gnsker at afholde
dem, udgifterne til gennemfgrelsen helt eller delvis.

Loven, der blev vedtaget enstemmigt, er af interesse for en lang reekke uddannel-
sesomrader fra folkeskolen til de mellemlange videregidende uddannelser. De afvigel-
ser pd prgveomradet, som nu reguleres, har tidligere haft form af dispensationer, nir
man gnskede en alternativ prgvetilretteleggelse. Pa folkeskoleomrédet har der ifglge
bemarkningerne til loven »hidtil veret interesse for, at folkeskolens afgangsprover i
dansk (9. og 10. klasse) skal kunne afleegges ved skoler i udlandet, og der er for tiden
ikke konkrete overvejelser om at udvide ordningen til at omfatte andre fag.«

Der var bred politisk tilslutning til forslaget. Under 1. behandlingen begrundede
Gitte Lillelund (V) sit partis tilslutning til forslaget siledes: »...et meget positivt
lovforslag, netop hvis vi ser det i lyset af den stigende internationalisering og globa-
lisering, og set i lyset af at unge i hgjere og hgjere grad rejser ud i verden, hvilket vi
synes er meget positivt«.

Dette lovinitiativ falder godt i trad med de indledningsvis omtalte tveergaende ak-
tiviteter i Undervisningsministeriet. Set ud fra en evalueringssynsvinkel md man
dog spgrge sig, om reliabilitetsaspekterne ved prgveafleggelse i udlandet er afdaek-
ket i tilstrekkelig grad. Det hedder i bemarkningerne til loven, at inspiration til til-
retteleggelse af formen 1 disse prgver kan hentes i fjernundervisningen og fx besta i
videokonferencing, hvis parterne vil kunne se hinanden, og internet og telefoner,
hvis det er acceptabelt, at man alene kan hgre hinanden. Spgrgsmalet er, om sagen er
sd enkel — en nermere analyse af mulige konkrete problemstillinger, for ordningen
gdr i gang, er miske verd at overveje.

DPU og boomet inden for masteruddannelser

Indvielsen af Danmarks Pedagogiske Universitet fandt sted 3.11. 2000*. Ved denne
lejlighed blev det nye barn fulgt pa vej af mange gode hab og gnsker fra bade under-
visningsministeren og rektor Lars-Henrik Schmidt. Og hvordan gik det sa?

Ja, i fgrste omgang fik DPU en turbulent start, hvor pressen bl.a. bgd pa over-
skrifter som »Regeringens nye prestigeuniversitet truet af oplgsning«*® og »Ingen
forstar Danmarks Padagogiske Universitet«*’. I den tilhgrende artikel hedder det:
»Der sds nu dyb tvivl om regeringens maske stgrste satsning pa uddannelsesomréidet
— etableringen af et helt nyt universitet for de padagogiske uddannelser, DPU. Bare
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tre maneder fgr de forste studerende skal til at sgge ind pa universitetets nye uddan-
nelser, forstdr mange af universitetets ngglepersoner end ikke de fag, de skal forske
og undervise 1.« Og kritikken fortsetter, rettet mod »uklart idégrundlag, uklar insti-
tutstruktur, uklare uddannelser ..... og meget usikker gkonomi«. I det fglgende num-
mer af Mandag Morgen hedder det: »De borgerlige partier lover nu at lukke Dan-
marks Padagogiske Universitet, hvis de danner regering efter folketingsvalget«. Og
i fagbladet Folkeskolen fik situationen bl.a. denne kommentar med pa vejen, at »uni-
versitetets gkonomiske grundlag er meget spinkel — man kan ikke regne med, at stu-
derende strgmmer til de nye uddannelser fra dag et. Det koster at komme i gang. Og
det tager tid, tid og tid.«

Og hvad blev der 34 ud af alle anstrengelserne? Ja, fra studiedret 2001-2002 tilby-
der DPU seks nye uddannelser*®, Det drejer sig om kandidatuddannelser i didaktik,
padagogisk sociologi og pedagogisk filosofi samt masteruddannelser, pedagogisk
IT, sundhedspzdagogik og voksenuddannelse. Derudover indgar DPU aftaler om
forskningstilknytning med 1 alt 30 institutioner, ligesom der er drgftelser i gang med
DPU og en rekke andre institutioner om forskningstilknytning.

Kandidatuddannelserne, der som i Danmarks Lererhgjskoles senere tid er toarige
studier pa hel- eller deltid, er rettet mod alle med en mellemlang videregaende ud-
dannelse, mens de nye masteruddannelser er etdrige deltidsuddannelser, der forud-
satter samme uddannelsesniveau samt mindst to ars erhvervserfaring.

I efterirssemestret 2001 optog Danmarks Pzdagogiske Universitet 1 alt 900 nye
studerende til studiestart: 400 studerende pidbegyndte de nye kandidat- og masterud-
dannelser, mens 400 studerende gik i gang pd de gamle kandidatuddannelser — fra
den tidligere Danmarks Laererhgjskole — der er under afvikling frem til 2004, og ca.
100 studerende indledte uddannelsen til underviser i dansk som andetsprog®. Uni-
versitetet udbyder p.t. disse uddannelser i Kgbenhavn og Arhus, men pétznker pa
sigt at iverksatte dem ogsa i Odense.

Til studiestart i 2002 gnsker universitetet ogsa at udbyde nye kandidatuddannelser
1 pedagogisk antropologi og i almen padagogik samt yderligere grendelinger inden
for kandidatuddannelsen i didaktik. Og dret efter — med studiestart i 2003 — kommer
turen s til den nye kandidatuddannelse i peedagogisk psykologi.

Uddannelseschef Arne Carlsen beskriver uddannelsernes mélsztning siledes™:
»Uddannelsernes hovedsigte er at give kandidaterne undervisningskompetence in-
den for CVU, MVU, VEU og de gymnasiale uddannelser, hvor der er et stort behov
for nytenkning med at skaffe flere og bedre kvalificerede lerere — en opgave, som
DPU har serlige forudsztninger for at bidrage til Igsningen af .«

Med de nye masteruddannelser kan det ikke afvises, at DPU mdske har fet et let-
tere guldrandet kort pd handen i spillet om fremtidens voksenpadagogiske videre-
uddannelse. Det ser ud til, at der, jf. et rundspgrge foretaget af Undervisningsmini-
steriets Nyhedsbrev til samtlige universiteter, fra alle landets universiteter er stor in-
teresse for sagen, idet der i dag udbydes »omkring 40 godkendte masteruddannelser,
og 1 de universitere skuffer gemmer der sig op mod 50 forslag til nye masteruddan-
nelser«’', Disse nye forslag skal dog alle godkendes af Undervisningsministeriet, in-
den de kan udbydes pa universiteterne.
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Universiteterne — »de, der forsgger at vaere alting,

ender med at veere ingenting«

Ogsd inden for de videregdende uddannelser, hvor universiteterne 21. december
2000 blev fart tilbage fra Forskningsministeriet til Undervisningsministeriet, er der
udvikling. Siledes har universiteterne i forbindelse med et finanslovsforlig over en
femarig periode fiet lovning pa godt en mia. kr*?. Allerede i 2001 drejer flerarsafta-
len sig — som omtalt indledningsvis i denne artikel — om et betydeligt belgb, herun-
der forbedret taxametertilskud. Pengene gives pa indsatsomriader som faglig forny-
else, merit og fleksibilitet, fokus og internationalisering, god studiekvalitet, IT i ud-
dannelserne, leererkvalitikationer, kvalitetssikring samt forskningsbaseret undervis-
ning og etablering af forskningsskoler.

Meritproblematikken stir i centrum for beslutningen om, at universiteterne fra
1.9. 2002 som bilag til den enkeltes eksamensbevis skal udstede et sdkaldt diplo-
ma supplement, dvs. et engelsksproget eksamensbevis, der beskriver uddannelsens
faglige retning og sigte, giver oplysning om institutionen og om dennes og uddan-
nelsens placering 1 det danske uddannelsessystem. Initiativet hilses velkomment,
men dog ikke sd meget af administrationen, som i hgjere grad hafter sig ved den
administrative ekstrabyrde, som af de studerende®. Saledes mener ph.d. studeren-
de Niels Dam, at universiteterne burde have haft sagen pd plads for lang tid siden,
for, som han siger, »Hvordan forestiller man sig, at vi skal leve i1 en europisk vir-
kelighed, hvis vi ikke kan f et uddannelsesbevis, som kan forstas i de andre lan-
de?«

Arets Sorg-mgde drejede sig om »Det moderne universitet«. Blandt oplagshol-
derne var Hans Siggaard Jensen, forskningsdirektgr for Learning Lab Denmark.
Overskriften pé dette afsnit er hentet fra hans indlag, hvor han advarede mod, at uni-
versiteterne »har faet palagt eller pataget sig alt for mange opgaver, fordi »de bade
skal vaere forskningstunge, elitere, erhvervs- og samfundsrettede og for masserne.
Det ender med at blive mastodontinstitutioner«. Han mente derfor, at universiteterne
kunne aflastes af gymnasierne, som han betegnede som den bedst organiserede ud-
dannelsesdel, hvorfor denne sektor »sagtens (kan) bare endnu flere uddannelsesop-
gaver og et par ckstra ar«. Samtidig sa han ogséa aflastningsmuligheder 1 de nye
CVU’er, siledes al universiteterne alene »har mindre optag, der leverer til forsk-
nings- og kandidatniveau«.

Blandt resultaterne fra workshopdiskussionerne var i gvrigt, at mange mente, at
filosofikum burde genindfgres i alle universitetsstudier for at »modarbejde fagner-
derix. Da en genindfgrelse af filosofikum som et sakaldt Studium Generale™ har
vaeret et varmt debatemne i leengere tid, inviterede organisationen Filosofisk Forum
ved K@benhavns Universitet efterdret 2000 til paneldebatmgde om sagen™. En af pa-
neldeltagerne var Hans Fink, leder af Institut for Filosofi ved Aarhus Universitet og
formand for den arbejdsgruppe under Rektorkollegiet, som vurderer mulighederne
for et falles filosofikum pa universiteterne. Han mente, at undervisningen til forskel
fra tidligere ikke alene skal varetages af filosofferne, men ogsa af sociologer, psyko-
loger, historikere mv. Et helhedsindtryk af debatten var en karakteristisk tvivl over
for, om faget kan imgdekomme det gnske, som en anden af panelisterne, Peter
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Kemp, tillagde politikerne, at maske er »@nsket om at ggre verden hel og overskue-
lig igen det virkelige formél med filosofikums.

Og Karen Sonne Jakobsen fik i sin afsluttende opsamling af udbyttet af drets
Sorg-mgde gjort opmerksom pd, at internationaliseringen ogsd omfatter universi-
tetssektoren, hvorfor det vil vere en logisk konsekvens at give alle studerende »mu-
lighed for at tage et sprogmodul 1 forbindelse med deres bacheloruddannelse«.

Der er nzppe tvivl om, at nye tider er ved at komme til universiteterne, bl.a. led-
saget af stgrre interesse fra de centrale instansers side for institutionernes ydelser.

Evalueret — og hvad sa?

En af 1990’ernes mest spandende nyskabelser pa uddannelsesomréddet er Danmarks
Evalueringsinstitut®®, Institutionen har nu haft lejlighed til at manifestere sig i prak-
sis — en praksis, som har mulighed for at kunne resultere i alvorlige indgreb i andres
praksis. Det er derfor af interesse at se lidt neermere pa, hvordan man sa har priorite-
ret sine arbejdsmuligheder gennem valg af vaerktgjer og formidling. Med udsendel-
sen af de fgrste evalueringsrapporter kom en af mulighederne for at se, om institut-
tet kan realisere sine egne intentioner om at arbejde udviklingsorienteret.

En af de opgavetyper, EVA har pataget sig, er institutionsevaluering. En sidan
evalueringstype kan have flere former. Den kan omfatte en enkelt konkret institu-
tion, hvor der kan vzre drsag til serlig opmarksomhed. Eller den kan omfatte en hel
gruppe institutioner, sadan som det bl.a. er set ved pilotevalueringen af skolevasenet
i Middelfart””. T Hirtshals kommune er gennemfgrt et tilsvarende projekt.

I tilslutning til disse to projekters fardigggrelse er der afholdt tre landsdelskonfe-
rencer om evaluering i grundskolen. Konferencerne, der bar titlen »Evalueret — og
hvad sd?« har iser fokuseret pa, hvordan evaluering kan vere med til at sztte en
kvalitetsudviklingsproces i gang pd den enkelte skole. De fundamentale spgrgsmal
om evaluering bliver derved ganske n@rvarende.

Men evalueringsrelationer kan ogsa ga den anden vej. En rakke underviserorga-
nisationer har gennem DUS, Danske Underviserorganisationers Samrad, med ud-
sendelsen af pjecen »Kvalitet i uddannelsessystemet«®® givet et svar pa undervis-
ningsministerens debatopleg »Verdier i virkeligheden« samt pa Undervisningsmi-
nisteriets mange evalueringstiltag®. Man tager her positivt imod EVA’s forelgbige
resultater: » Vi vil gerne vere med til at fremme Evalueringsinstituttets arbejde med
det evalueringssyn, som instituttet har formuleret«. Samtidig advarer man dog mod,
»hvad nogle har kaldt en DJ@F-isering af uddannelsessystemet, nemlig en forsim-
plet gkonomisk opstilling, hvor alle menneskelige aktiviteter kan brydes ned i
malbare stgrrelser«. Og man konkluderer, at »maling, sammenligning og offentlig-
g@relse af hitlister som grundlag for brugerinformation er velkendt, men vil vare
adeleggende for udvikling af kvalitet i det danske uddannelsessystem«.

I EVA’s handlingsplan for 2001 er omtalt alle instituttets arbejdsomrader, ledsaget
af en projektoversigt®. Denne berer bl.a. praeg af, at projektet F-2000 nu er afsluttet,
saledes at instituttet pa egen hand kan ivaerksatte evalueringsinitiativer ogsa pa fol-
keskoleomradet®. Samtidig vidner den ogsa om instituttets orientering mod den in-
ternationale uddannelsesverden. Séledes ggr man opmarksom pé, at den kvalitets-
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kontrolfunktion, som EVA ogsa varetager i Danmark, i andre nordiske og vesteuro-
paiske lande udfgres af centralt etablerede inspektorkorps. Instituttet skriver pa bag-
grund heraf om sin deltagelse i internationale netvark, at »de lokale evalueringsor-
ganisationer (har) vist stor interesse for den danske model«. Man vil derfor gennem
deltagelse i dialogen om evalueringsmetoder etablere en mere formaliseret kontakt
til disse kredse.

Den virkelige provesten venter imidlertid under de kommende ars videre fzerd og
drejer sig om spgrgsmalet: Sztter eksistensen af Danmarks Evalueringsinstitut sig
rent faktisk spor i skolernes praksis? Hvis ikke — hvad er det s, der skal til? I og
med at EVA i mange henseender er enestdende, ogsé internationalt vurderet, knyt-
ter der sig stadig — hvilket er en kompliment — store forventninger til dens virk-
somhed.

Akkreditering — relevans i Danmark?

Endnu et udslag af EVA’s interesse for evaluering i international sammenh&ng
krever serlig opmarksomhed. Det gelder omrddet uddannelsesmassig akkredite-
ring, dvs. vurdering af uddannelse, institutioner eller uddannelsesgrader med ud-
gangspunkt i centralt og pa forhand fastsatte standarder. Akkreditering er som be-
greb ved at finde fodfaste ogsd i den mere generelle uddannelsesdebat, hvad der
ikke mindst skyldes den ggede frekvens af udveksling af studerende pa nzsten alle
videregaende uddannelsesniveauer — en udvikling, som ogsd det danske uddannel-
sessystem gerne ser styrket. Som eksempel herpa kan bl.a. n@vnes de internationale
uddannelser, som Syddansk Universitet udbyder 1 samarbejde med Flensborg Uni-
versitet™. Dog er det i meget hgj grad England, der tiltreekker de danske studerende;
denne gruppe udgjorde saledes i 1998 38% af alle studerende i udlandet.

EVA nzvner, at akkreditering i den internationale debat ofte fremh&ves som »et
redskab (il at sikre gennemskuelighed 1 kvaliteten af det faglige eller institutionelle
niveau pa tvers af landegrenser. Endvidere er akkreditering for uddannelsesinstitu-
tioner en mulighed for synlig anerkendelse af deres kvalitet. Der er ingen tvivl om,
at denne debat inden for kort tid kommer til Danmark. EVA vil derfor medvirke ak-
tivt til at kvalificere denne debat ved at kortlegge fordele og ulemper ved forskelli-
ge akkrediteringstilgange samt erfaringer med brugen og effekter af brugen af disse.
Dette kortlgningsarbejde vil efter aftale med de nordiske netvarkspartnere kunne
finde sted i et samarbejde med disse.«

Det mé set med danske @jne hilses med glede, at kortlegningsarbejdet rodfestes
1 en skandinavisk tradition, saledes at den fra meget EU-arbejde velkendte nord-syd
dialog ikke bliver for ensidigt vinklet. Akkreditering kommer vi til at hgre mere til i
de kommende ar.

Andre lovendringer, beslutningsforslag og forespgrgselsdebatter mv.

L 41 om @ndring af lov om erhvervsuddannelser. (Virksomhedsforlagt undervisning
i skolepraktik).

Fremsattelse af lovforslag 5.10. 2000.

1. behandling 25.10. 2000.
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2. behandling 5.12. 2000.
3. behandling 7.12. 2000.
Lov nr. 1319 af 20.12. 2000.

L 42 om @®ndring af lov om refusion af udgifter til uddannelse i forbindelse med ak-
tivering m.m. (Specialundervisning for voksne).

Fremsattelse af lovforslag 5.10. 2000.

1. behandling 25.10. 2000.

2. behandling 5.12. 2000.

3. behandling 7.12. 2000.

Lov nr. 1320 af 20.12. 2000.

L 43 om ophevelse af lov om fastleggelse af regler om visse hverv m.v. ved er-
hvervsskolerne.

Fremszattelse af lovforslag 5.10. 2000,

1. behandling 25.10. 2000.

2. behandling 5.12. 2000.

3. behandling 7.12. 2000.

Lov nr. 1321 af 20.12. 2000.

L 56 om @ndring af lov om befordringsrabat til studerende ved videregdende ud-
dannelser. (Forlengelse af studerendes adgang til befordringsrabat.

Fremsettelse af lovforslag 11.10. 2000.

1. behandling 31.10 2000.

2. behandling 5.12. 2000.

3. behandling 7.12. 2000.

Lov nr. 1322 af 20.12. 2000.

L 83 om @&ndring af lov om produktionsskoler. (Udvidelse af dispensationsadgang).
Fremszattelse af lovforslag 10.11. 2000.

1. behandling 17.11. 2000.

2. behandling 7.12. 2000.

3. behandling 14.12. 2000.

Lov nr. 1323 af 20.12. 2000.

L 84 om @ndring af lov om Arbejdsgivernes Elevrefusion og lov om erhvervsuddan-
nelser. (Fremskaffelse af flere uddannelsesaftaler).

Fremszttelse af lovforslag 10.11. 2000.

1. behandling 17.11. 2000.

2. behandling 7.12. 2000.

3. behandling 14.12. 2000.

Lov nr. 1324 af 20.12. 2000.
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L. 85 om bonus til elever i ungdomsuddannelse med lpnnet praktik.
Fremszttelse af lovforslag 10.11. 2000.

1. behandling 17.11. 2000.

2. behandling 7.12. 2000.

3. behandling 14.12. 2000,

Lov nr. 1325 af 20.12. 2000.

L. 86 om @ndring af lov om dben uddannelse (erhvervsreitel voksenuddannelse) m.v.
(Bortfald af deltagerbetaling pd visse uddannelser).

Fremseattelse af lovforslag 10.11. 2000.

1. behandling 17.11. 2000.

2. behandling 7.12. 2000.

3. behandling 14.12. 2000.

Lov nr. 1326 af 20.12. 2000.

L 142 om @ndring af forskellige love om selvejende uddannelsesinstitutioner m.v.
(Bygningstaxameterreguleringer, anbringelse af likvide midler, oplysningspligt og
digital signatur m.m. ).

Fremsattelse af lovforslag 10.1. 2001.

1. behandling 24.1. 2001.

2. behandling 27.3. 2001.

3. behandling 29.3. 2001.

Lov nr. 246 af 6.4. 2001.

L 157 om @ndring af lov om folkehgjskoler, efterskoler, husholdningsskoler og
handarbejdsskoler (frie kostskoler), lov om friskoler og private grundskoler m.v., lov
om gymnasiet m.v. og lov om kursus til hgjere forberedelseseksamen og om studie-
forberedende enkeltfagsundervisning for voksne m.v. (Tilskud og bidrag til undervis-
ning m.v. af sveert handicappede elever m.m.).

Fremsetielse af lovforslag 31.1. 2001.

1. behandling 23.2, 2001.

2. behandling 27.3. 2001.

3. behandling 29.3. 2001.

Lov nr. 248 af 6.4. 2001.

L 212 om @ndring af lov om Centre for Videregdende Uddannelse og andre selve-
Jende institutioner for videregdende uddannelser m.v. (Amtskommunale tjeneste-
meend og tjenestemend ved Hovedstadens Sygehusfellesskab).

Fremszattelse af lovforslag 28.3. 2001.

1. behandling 20.4. 2001.

2. behandling 8.5. 2001.

3. behandling 10.5. 2001.

Lov nr. 345 af 16.5. 2001.
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Vedtagne beslutningsforslag

B 140 om indfgrelse af C-niveau i matematik pa gymnasiets sproglige linje.
Fremsettelse af beslutningsforslag 2.3. 2001.

1. behandling 2.5. 2001.

2. (sidste) behandling 30.5. 2001.

Ikke vedtagne beslutningsforslag

B 68 om forslag til folketingsbeslutning om opheevelse af kommunernes pligt til at
tilbyde modersmalsundervisning m.m.

Af Gitte Lillelund Bech (V) og Knud Erik Kirkegaard (KF) m.fl.

B 74 om forslag til folketingsbeslutning om gget gennemsigtighed og dbenhed i ud-
dannelsessektoren.
Af Gitte Lillelund Bech (V), Brian Mikkelsen (KF), Christian H. Hansen (DF) og
Tom Behnke (FRI).

B 75 forslag til folketingsbeslutning om sammenlegning af AMU-centre og er-
hvervsskoler.

Af Gitte Lillelund Bech (V), Knud Erik Kirkegaard (KF), Christian H. Hansen (DF)
og Tom Behnke (FRI) m.fl.

B 80 om forslag til folketingsbeslutning om styrkelse af den regionale uddannelses-
og forskningsindsats.

Af Anders Mglgaard (V), Brian Mikkelsen (KF), Christian H. Hansen (DF), Tove
Videbaek (KRF) og Tom Behnke (FRI) m.fl.

B 139 om forslag til folketingsbeslutning om en handlingsplan til styrkelse af natur-
videnskabelige fag pa alle niveauer i uddannelsessystemet samt opreitelse af et Cen-
ter for Naturvidenskab.

Af Hanne Severinsen (V), Brian Mikkelsen (KF), Christian H. Hansen (DF) og Kim
Behnke (UP) m.fl.

B 169 om forslag til folketingsbeslutning om udvidet elev- og kursistdemokrati pa
de gymnasiale uddannelser, hgjere forberedelseseksamen (hf) og VUC.
Af Sgren Kolstrup (EL) og Jette Gottlieb (EL).

B 170 om forslag til folketingsbeslutning om styrkelse af peedagogisk rad og elev-
rad/kursistrad i folkeskolen, i det almene gymnasium, ved hgjere forberedelseseksa-
men (hf) og pa VUC.

Af Sgren Kolstrup (EL) og Jette Gottlieb (EL).
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B 172 om forslag til folketingsbeslutning om mere offentlig siptte til skolefritidsord-
ninger i private skoler.

Af Tove Videbak (KRF), Else Winther Andersen (V), Brian Mikkelsen (KF), Chri-
stian H. Hansen (DF) og Frank Dahlgaard (UP).

B 175 om forslag til folketingsbeslutning om etablering af en naturforvalteruddan-
nelse i Tonder.

Af Helga Moos (V), Brian Mikkelsen (KF), Susanne Clemensen (CD) og Christian
H. Hansen (DF) m.fl.

Ministerredegorelser

R 14 om erhvervsakademier som led i udvikling af erhvervsskoler
Redeggrelsen afgivet skriftligt 28.3. 2001.

Forhandling 5.4. 2001.

R 15 om voksen- og efteruddannelsesindsatsen.
Redeggrelsen afgivet skriftligt 1.4. 2001.
Ingen forhandling.

Noter

. Folkeskolen nr. 4 2001.
. Magisterbladet nr. 2 2001.
. Folketingets forhandlinger 2000-2001, s. 6.
Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 9.10. 2000.
Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 11.12. 2000.
Forum for Skoleledelse nr. 8 2001.
Skolebgrn nr. 4 2001.
. Dagbladet Politiken 14.3. 2001.
Fra Den sociale dimension i paedagogikken, red. Per Schultz Jgrgensen, Kroghs Forlag 2001.10.25
. Se Gymnasieskolen nr. 4 2001.10.16
. Interview med lektor 1 idéhistorie ved Aarhus Universitet Jens Erik Kristensen i Folkeskolen nr. 15
2001.
. Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 15.1. 2001.
. Se ogsd Undervisningsministeriets nyhedsbrev 11.12. 2000,
. Folkeskolen nr. 11 2001.
. Forum for Skoleledelse nr. 1 2001,
. Folkeskolen nr. 35 2001.10.17
. Pisa-projektets navn er en forkortelse af Programme for International Student Assessment
. Bkg. om formdalet med undervisningen i folkeskolens fag og obligatoriske emner med angivelse af
centrale kundskabs- og ferdighedsomrdder.
. Folkeskolen nr. 12 2001.
. L 40 om elevers og studerendes undervisningsmiljp.
Fremsattelse af lovforslag 5.10. 2000.
1. behandling 25.10 2000.
2. behandling 20.2. 2001.
3. behandling 27.2. 2001.
Lov nr. 166 af 14.3. 2001.
21. Fra Berneradets hgringssvar af 26.4. 2000 til lovforslag om undervisningsmiljg.
22. Se ogsa afsnittet »Justering af ungdomsuddannelserne« i Uddannelseshistorie 2000, s. 121-122,
»Gymnasiet og egnethed« i Uddannelseshistoriel999, s. 154-155 og »Ungdomsuddannelsernes
hvem, hvad, hvor« 1 Uddannelseshistoriel 998, s. 101-103.
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Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 29.1. 2001.

Se ogsd Undervisningsministeriets nyhedsbrev 21.5. 2001.

Se Gymnasieskolen nr. 6 2001.

Se Rapport fra arbejdsgruppen om gymnasiernes pkonomi og kvalitet, Uddannelsesstyrelsens tema-
hafteserie nr. 15-2001.

Se Gymnasieskolen nr. § 2001.

Se ogsé Undervisningsministeriets nyhedsbrev 30.10. 2000.

Se Gymnasieskolen nr. 20 2000

Politiken 8.8. 2001.

Dagbladet Politiken 13.1. 2001,

L 180 om grundleggende social- og sundhedsuddannelser.

Fremsatielse af lovforslag 14.3. 2001,

1. behandling 27.3, 2001.

2. behandling 3.5. 2001.

3. behandling 8.5. 2001.

Lov nr. 343 af 16.5. 2001.

B 119 om forslag til folketingsbeslutning om faglig opgradering af social- og sundhedshjelperud-
dannelsen, social- og sundhedsassistentuddannelsen samt sygeplejerskeuddannelsen. Af Gyda Kong-
sted (V), Henriette Kjer (KF), Birthe Skaarup (DF) m.fl.

Se afsnittet »Skolevejlederen i centrum« i Uddannelseshistorie 2000, s. 113-114.

L 211 om @ndring af lov om den fri ungdomsuddannelse. (Mdlgruppe, skolebaseret undervisning, til-
retteleggelse af uddannelsesdele m.v.).

Fremsaetielse af lovforslag 28.3. 2001.

1. behandling 20.4. 2001,

2. behandling 30.5. 2001.

3. behandling 1.6. 2001.

Lov nr. 500 af 7.6. 2001.

B 142 om forslag til folketingsbeslutning om gennemgribende sanering af Den Fri Ungdomsuddan-
nelse. Af Else Winther Andersen (V), Brian Mikkelsen (KF) og Christian H. Hansen (DF) m.fl.

Den afsluttende rapport offentliggjort 5. december 2000.

Se afsnittet »Skolevejlederen i centrum« i Uddannelseshistorie 2000, s. 113-114.

Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 9.10. 2000.

L 181 om vurdering af udenlandske uddannelseskvalifikationer.

Fremsattelse af lovforslag 14.3. 2001,

1. behandling 27.3. 2001.

2. behandling 3.5. 2001.

3. behandling 8.5. 2001.

Lov nr. 344 af 16.5. 2001.

Se ogsd Undervisningsministeriets nyhedsbrev 12.3. 2001.

Se de indledende bemerkninger i Uddannelseshistorie 2000, s. 110.

L 145 om afholdelse af danske prover og eksaminer i udlander.

Fremsattelse af lovforslag 25.1. 2001.

1. behandling 8.2. 2001.

2. behandling 27.3. 2001.

3. behandling 29.3. 2001.

Lov nr. 247 af 6.4. 2001.

Se ogsa afsnittet »Professionsbachelorer, CVU’er og DPU« i Uddannelseshistorie 2000, s. 124-128.
Ugebladet Mandag Morgen, nr. 13 2001.

Ugebladet Mandag Morgen, nr. 12 2001.

Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 5.6. 2001.

Kilde: DPU’s hjemmeside.

Folkeskolen nr. 20 2001.

Se Undervisningsministeriets nyhedsbrey 10.9. 2001.

Se Undervisningsministeriets nyhedsbrev 2.7. 2001.

Magisterbladet nr. 7 2001.

Den betegnelse, hvorunder Aarhus Universitet har relanceret pedagogikum.

Universitetsavisen nr. 19 2000.

Se ogsa afsnittet »verdier« | Uddannelseshistorie 2000, s. 112-113.

Samarbejde og sammenhwenge — en pilotevaluering af skoleveesenet | Middelfart, Danmarks Evalue-
ringsinstitut 2001.
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Signe Holm-Larsen, cand.peed. i fransk, fag-
redakter for sprog og peedagogik ved Dan-
marks Nationalleksikon. Tidligere lerer, fag-
konsulent og skoledirekigr. Egen konsulent-
virksomhed vedr. peedagogiske spgrgsmdl.
Forfatter til bl.a. alment pedagogiske veer-
ker samt undervisningsmaterialer i fransk og
latin.

57. Bla. udsendt som 2. sektion af Gymnasie-
skolen nr. 7 2001.
58. Se ogsa afsnittet »Virkelige veerdier« i Uddannelseshistorie 2000, s. 112-113.
59. Offentliggjort 20.12. 2000 pd www.eva.dk
60. Se ogsi afsnittet »Virkelige verdier« i Uddannelseshistorie 2000, s. 112.
61. Se 0gsd Undervisningsministeriets nyhedsbrev 30.10. 2000.
62. Se ogsd Undervisningsministeriets nyhedsbrev 27.11. 2000.
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