Den gode vilje

Treek af peedagogikums historie i gymnasieskolen

Af Jacob Appel

Padagogisk Selskab i Kgbenhavn pressede i 1897 for anden gang i Igbet af 20 ar
hardt pa for at fa gjort noget effektivt ved den pedagogiske uddannelse af de vor-
dende lzrere i den leerde skole. Selskabet gnskede, at der blev etableret en selvsten-
dig ledelse af den pedagogiske uddannelse. I sit kloge og henholdende svar henviste
undervisningsinspektionen bl.a. til de sprgelige erfaringer, man i sin tid havde haft
med et institut, Seminarium Pedagogicum, i begyndelsen at 1800-tallet. Det havde
haft sin selvsteendighed, mente man, og det var ikke gdet sd godt. Vi ma tilbage til
1700-tallet for at finde de forste erfaringer med teoretisk og praktisk uddannelse i
undervisningsferdighed.

1. En gennemgribende undervisningsreform

Den larde skole i Danmark forblev nasten ubergrt af oplysningstidens reformtan-
ker — skolen var op mod ar 1800 nzrmest en forskole til det teologiske studium og
havde veret det siden reformationen. Dette er ikke ensbetydende med, at undervis-
ningen i den larde skole i Danmark 1d hen som en uderk i peedagogisk henseende.
Medens regeringen tgvede med reformer, oplevede man i den florissante handels-
periode i 1780’erne og 90’erne en steerk grade i det private skolevasen i Kgben-
havn. Efterslagtselskabets Skole (1786) og Borgerdydskolerne (1787) blev grund-
lagt, og det sa ud til, at de ville trekke elever vaek fra ‘Frue Skole’, den eneste ler-
de skole i hovedstaden, der var ejet af staten. Da nedsatte regeringen (1790) en
kommission, som skulle gennemfgre en sterkt tiltreengt reform af det lzrde skole-
vasen.

Kommissionen fik en sterk formand, Frederik Christian af Augustenborg (1765-
1814), fra 1794 med hertugtitlen foran sine navne. Det var en alsidigt dannet og me-
get idealistisk hertug, der i en artikel i ‘Minerva’ 1795 tegnede et billede af sit pada-
gogiske program. Det var et helt nyt system for opdragelse og undervisning, han gn-
skede at indfgre. Han gnskede, at undervisningen skulle foregi i de enkelte fag og
tilretteleegges, sdledes at de unge kunne feres fra den elementzre anskuelsesunder-
visning frem til de hgjere og mere abstrakte discipliner for at kunne afslutte uddan-
nelsen som kundskabsrige, kultiverede og selvstndige mennesker. De klassiske
sprog skulle vaere fundamentet for denne dannelse; undervisningen heri skulle styr-
kes og udbygges, men dertil kom, at en reekke andre discipliner skulle tilretteleegges:
nyere sprog, realfag, gymnastik og svgmning skulle indfgres. Artiklen rummede

21



ogsa detaljerede regler for skolevasenets indre og ydre opbygning og for den dnd,
der burde baere et moderne, humaniseret skoleliv.

Den nye skoleordning blev godkendt. Det var helt andre krav, man nu skulle stille til
lerernes kundskaber og pedagogiske forméen end tidligere, hvor hver hgrer (lerer)
underviste sin lektie i alle fag og lod timernes pensum remse op. Det vidste hertugen
og kommissionen godt, og efter indstilling fra kommissionen godkendte kongen den
10. januar 1800, at man begyndte undervisningen pa Seminarium Paedagogicum.

2. Seminarium Pzdagogicum

Dette nye institut blev knyttet til universitetet; den hgjeste sagkundskab skulle std
for undervisningen, og den skulle give den hgjeste uddannelse i de klassiske filolo-
giske fag (pé et niveau, siledes at den dygtige og engagerede student ikke behgvede
at tage til Tyskland for at uddanne sig til videnskabsmand) og dertil uddanne lerere
i de nye fag. Endvidere skulle der undervises i teoretisk pedagogik, og endelig skul-
le seminaristerne forberede sig til lzerergerningen ved at fglge undervisningen i de-
res fag pd Frue Skole og ved senere selv at undervise der.

Det er altid velgarende at konstatere, at kommissioner ogsé har teenkt i praktiske ba-
ner. Her ved en gennemgribende reform var det centralt bide at se pi uddannelsen af
leererne og pd omplantningen af ideerne til skolernes hverdag, og det havde kom-
missionen gjort. Bestemmelserne for de klassiske fag pa seminariet var omhyggeligt
udformede, medens man méske kommer sandheden nermere, hvis man karakterise-
rer beskrivelsen af bestemmelserne for de gvrige fag og discipliner som skitsemaes-
sige. Der fandtes ingen regler for afgangseksamen, og der var ikke lagt faste planer
for gvelsestimerne pa Frue Skole. Det kan se ud til, at man kan have varet bange for
ikke at fa anspgere nok til den firedrige uddannelse. Af ansggerne forlangte man, at
de skulle have serlige evner og lyst til studier i det fag, de senere skulle undervise i
— samt naturlig duelighed til jobbet som ungdomslarere. Dertil f@jedes, at en semi-
narist godt kunne fa lov til at studere til f.eks. teologisk eller juridisk embedseksa-
men, blot den dertil anvendte tid og flid ikke skadede studierne pa seminariet.

Der var sggning nok til seminariet de fgrste ar. Man optog 25 elever pr. ar, 10 filolo-
gi, 51ireligion og antropologi, 5 i geografi og historie samt 5 i matematik, fysik og na-
turhistorie. Det kan se ud til, at uddannelsen har virket tiltreekkende pa driftige stu-
denter, i hvert fald mgder man navne pa mange seminaricelever blandt de fglgende
ars prismodtagere pa universitetet, ligesom adskillige af dem fik smukke karrierer.

Det har sikkert veeret medvirkende til en succesfyldt start, at der var rift om de ny-
uddannede kandidater. Man havde allerede i 1797 indf@rt bestemmelserne for den
kommende skoleordning ved Frue Skole, 1801 blev den indfgrt ved skolen i Kristi-
ania, 1802 i Odense og kort efter 1 Slagelse. I 1805-07 kom de sidste statsskoler
med. Det skete pa en kontant made. Man vurderede de enkelte skolers lererkorps,
beholdt enkelte lerere, afskedigede andre, man ikke fandt gode nok, med pension el-
ler uden — og man ansatte nye lerere i stedet!.
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Her kom eleverne fra Seminarium Padagogicum ind i billedet. Problemet var blot,
at seminariet ikke kunne levere det forngdne antal kandidater. I den situation sggte
man at Igse problemet ad to veje; dels hentede man elever fra seminariet, fgr de
pageldende havde afsluttet deres uddannelse, dels ansatte man folk uden den for-
ngdne uddannelse, men ud fra et skgn om, at de nok kunne vare brugbare. Det gav
seminariet et grundstgd, det aldrig forvandt. Hvorfor skulle man bruge 4 ar pa en ud-
dannelse, nar man kunne blive ansat uden? Dertil kom, at udsigten til at fa en ledig
stilling ved den lerde skole var ringe; efter ‘udrensningen’ i 1805-07 ville der i en
arrekke kun komme fa ledige stillinger ved landets lzrde skoler”. 1811 var semina-
riet ophgrt.

3. ;krene, de rulle I

Maske kan de gkonomisk trange tider ogsd have spillet en rolle, da seminariet op-
hgrte. Peedagogikken har aldrig haft det godt i sidanne tider. De fortsatte imidlertid
efter statsbankerotten i 1813 og afslutningen at Napoleonskrigene. Nye initiativer
kunne der fra regeringens side kun blive rad til omkring det mest ngdvendige, det
daglige bred. Sagtmodigheden praeger derfor naturligt bestemmelserne i den kgl. an-
ordning af 28. oktober 1818 om embedseksamen for overordnede lzrere ved de lar-
de skoler (filologisk embedseksamen), der blev slutstenen i reformarbejdet for den
lzerde skole. Denne eksamen havde veret nedlagt i en arreekke, men nu genoprette-
des den; seminariet var ophgrt, og der var lerermangel. Man opgav det krav om
seerlig faguddannelse, som loven af 1809 forudsatte hos skolens lerere. Den klassi-
ske filologi og historie blev det centrale; hertil fgjede man hebraisk, religion, mate-
matik og filosofi. Den eksamen blev aldrig popular, men til gengzld gav den sine
indehavere praktisk talt lpfte om at nd rektorembederne, hvis de havde lyst dertil.
Hvad det pedagogiske angir, blev det nok besluttet, at en vordende lzrer skulle af-
leegge en praktisk prgve i undervisning inden anszttelse, men det blev samtidig re-
signerende erkendt, at man savnede padagogiske og didaktiske anvisninger samt
‘de praktiske vejledninger og @velser der skulle ggre det forberedende studium
frugtbart for de vordende lerere™.

Det var i hele drhundredet svert at skaffe kvalificerede undervisere til den lerde
skole; teologi var den hyppigste uddannelse. I 1842 ville man tage fat pa en reform
af lereruddannelsen. I den sammenhzng m@der vi en henvendelse fra direktionen
for universitetet og de lerde skoler til konsistorium. Narmest rutinemassigt overlod
universitetets ledende organ det til det filosofiske fakultet at behandle sagen, og dér
fulgte man ogsé vante procedurer og nedsatte en komite til at analysere og tage stil-
ling til lerernes padagogiske uddannelse. Et flertal mente, at man burde henlede
vordende lzreres opmarksomhed p4, at der holdtes foredrag over pszdagogik pa
universitetet, og at det var en naturlig forpligtelse for dem, der ville aflegge den
praktiske prgve, at ggre sig bekendt med skolernes indretning og at overvare under-
visning deri. Indstillingen gik videre til konsistorium og derfra til ministeriet, der
ikke kunne blive synderlig inspireret af disse ord. Spgrgsmaélet blev ikke fulgt op.
Cand. philol.-uddannelsen blev derimod @ndret.
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Universitetets interesse for den paedagogiske side af sagen afspejledes i tiden der-
efter ved, at der fra 1847 til 1862 blev holdt forelasninger over peedagogik. Dertil
kom, at forspg fra leererside pd at bringe denne undervisning ind i faste rammer blev
standset i konsistorium, bade fordi man var imod padagogikken, og fordi man ikke
ville bruge penge pa sagen.

Selvfglgelig skal der nok have varet drevet udmerket undervisning af en del
leerere 1 den lerde skole, og selviglgelig skal det nok have staet skralt til andre ste-
der. Det skal ikke undersgges her. Derimod skal et par udsagn om lerergerningen
presenteres. Ved sin indsztielse som rektor for Nykgbing katedralskole i 1853
kom den tiltredende Caspar Paludan-Miiller ind pd emnet. Han fremhavede, hvor
vigtigt det var, at en lerer ud over at vaere faglig dygtig og en praktisk underviser
ogsa fornyede sig videnskabeligt ved fortsatte studier. I det ser han ikke alene et
element af stgrste vigtighed for lereren og for skolen, men ogsd ‘det kraftigste
middel til at frelse dem [leererne] for at gd under i timetjenestens traeldom’, Det
var ikke eneste gang, den lerde historiker strejfede emnet®. Interessant nok havde
Paludan-Miiller en meningsfzlle 1 Johan Nicolai Madvig (1804-86), der 1848 blev
den fgrste undervisningsinspekigr for de hgjere skoler. For ham var sikre og soli-
de kundskaber den fgrste forudsatning for at blive en god lerer®. Han pointerede,
at ‘idelig fortsat ..[studium].. er en uundverlig betingelse for en livlig.. klar og sik-
kert gribende undervisning.. De [lzrerne] kan ikke lade sig ngje med det mal af
laesning og iagttagelser, som de medbragte til skolen..””. Angsten for hgrer-spggel-
set kan anes bag formuleringemne. Delte spggelse mgder vi ind i naste arhundrede.
Inden vi ser nermere pa det, skal vi have noteret, at heller ikke den Hall’ske re-
form af latinskolen i 1871 gav anledning til drgftelse af lerernes padagogiske ud-
dannelse.

4. Et forsgg — 3 kandidater

Det blev Pedagogisk Selskab i Kgbenhavn, der fik sat gang i de drgftelser, der skul-
le fore til en ny padagogisk uddannelse for lzrere pa latinskolerne. Efter mgder i
1874 og 1879 opfordrede man ministeriet til at oprette en institution, der kunne std
for uddannelsen. Opfordringen blev videreekspederet til undervisningsinspektionen
og konsistorium. Undervisningsinspektionen bestod efter J.N. Madvigs afgang i
1874 af 3 professorer med kendskab til skoleforhold, og de reagerede positivt, idet
de udarbejdede et detaljeret forslag om uddannelse bade i teoretisk og praktisk
padagogik. Konsistorium tilkendegav, at man forholdt sig positivt. Naturligvis gjor-
de man opmerksom p4, at den praktiske uddannelse matte legges uden for universi-
tetet. Her ville man gerne placere den teoretiske undervisning hos en professor, vel
at marke hvis der var en, der var villig til at patage sig denne undervisning — ellers
maétte man beskikke en mand uden for universitetet. Man fandt det dertil ngdvendigt
at ggre opmerksom pd, at oprettelsen af en institution som den af selskabet foreslae-
de ikke automatisk ville medfare, at man optog faget pedagogik blandt de normere-
de lerefag pa universitetet, ligesom man mdtte pracisere, at en sddan nyordning
ikke métte betyde udgifter for universitetet. En tilslutning, der vel skulle vise en god
vilje, men — tgr man nok sige — ikke uden forbehold.
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Der blev ikke oprettet en ny institution, men ved kgl. anordning af 25. oktober 1883
indfgrte man ved Kgbenhavns Universitet skoleembedseksamen, cand. mag.-ord-
ningen med et hovedfag og 2-3 bifag, hvoraf det ene var latin. Dertil kom, at anord-
ningen ogséd indeholdt bestemmelser om uddannelse til praktisk lerergerning. Be-
kendtggrelse af 21. april 1884 uddybede anordningens kortfattede paragraffer.

Herefter skulle undervisningen i teoretisk padagogik forega pa universitetet med 4
timer ugentlig i et semester; deltagerne ville ved afslutningen blive ‘meddelt’ et vid-
nesbyrd. Det praktiske kursus skulle en kandidat gennemga pa en stgrre offentlig sko-
le, hvor han under vejledning af en faglerer skulle undervise 4 uger i hvert af sine fag;
en prgve, der skulle aflegges for skolens rektor, faglereren og en af undervisnings-
ministeriet beskikket ‘undervisningskyndig’ mand, skulle afslutte kursusforlgbet.

Ansattelse ved en af statens skoler skulle herefter vare betinget af, at skoleem-
bedseksamen var bestdet og prgven i praktisk undervisningsferdighed aflagt. Der
var pé den tid 6 statsskoler i Jylland, 6 pa gerne og kun 1 i Kgbenhavn, hvor der til
gengeeld var 20 dimissionsberettigede latinskoler®. Det kunne i sig selv begrense
raekkevidden af nyordningen, der ikke kom til at omfatte de private skoler. Dertil
kom, at ordningen rummede en razkke bestemmelser, der muliggjorde anszttelse
ved statens skoler uden paedagogikum. Lerere, der i mindst to ar havde virket ved en
skole (las: en privatskole) og havde ladet deres undervisning undersgge af en szrlig
cksamenskommission, kunne fritages for det praktiske kursus; en bestemmelse med
vide muligheder. Normalt kunne nemlig ingen kandidat fa varig ansattelse, fgr ved-
kommende havde veret beskzftiget med undervisningsarbejde i mindst to &r. Dertil
kom, at ministeriet var lemfzeldigt i sin forvaltning af bestemmelsen. Efter bogsta-
ven gjaldt fritagelsen nemlig kun det praktiske kursus, ikke prgven — men det ser ud
til, at man lod dispensationen rzkke lengere, end bogstaverne kunne bezre. I 1897
kunne man konstatere, at der i den forlgbne tid havde veret tre kandidater, der hav-
de mattet underkaste sig 1883-ordningens prgvebestemmelser om den padagogiske
uddannelse’.

Det er derfor let nok at konstatere, at 1883-ordningen blev en fiasko, hvad angik de
nye gymnasiel@reres pedagogiske uddannelse. Det hindrer imidlertid ikke, at samme
fiasko pd godt og ondt kom til at sette sig varige spor. Bestemmelsen om, at det kun
var skoler med velkvalificerede lzrere (sdledes opfattede man statsskolerne), der
kunne foresta vejledningen, blev nidkert fulgt; den kreds af ‘undervisningskyndige’
mand, der skulle medvirke ved den praktiske prgve, forblev ligeledes snzver, og kur-
susl@ngden skulle ogsa blive den kendte, et semester. Tilsvarende blev der skabt tra-
dition for, at universitetsundervisningen blev en eftermiddagsforestilling efter skole-
tid. Maske var sidstn@vnte trek alene ved sin fysiske og tidsmassige placering med
til at grundlzegge en konstant tradition for kritik af den teoretiske undervisning.

5. Endnu et forsgg — og et afslag ?

Padagogisk Selskab sd ingen anden udvej end at prgve at rejse sagen igen, og i april
1897 fremsendte man en ny henvendelse til kultusministeriet. Man bad om, at den
praktiske lereruddannelse matte blive en uadskillelig del af skoleembedseksamen,
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at reglen om to ars undervisning som erstatning for det praktiske kursus matte blive
ophavet, og at der matte blive oprettet en sarlig, undervisningskyndig ledelse for
den praktiske lereruddannelse ved den hgjere skole, kort sagt at fa sikret hensigten
med 1883-bestemmelserne.

Ministeriet forhgrte sig hos undervisningsinspektionen, hvor man gav sig god tid;
fgrst i juni 1898 forela svaret. I dette giver inspektionen sin fulde tilslutning til det
hovedsynspunkt i selskabets henvendelse, at alle, der havde bestéet skoleembedsek-
samen, og som gnskede ansattelse i skolen, skulle forpligtes til at gennemgd en
padagogisk uddannelse og aflegge prgve pa denne. Man havde eksempler nok pa
ansettelse af lerere, der ikke havde veret tilstrekkelig vejledt eller havde erhvervet
den forngdne undervisningserfaring, fortsatte man.

Bedre svar kunne selskabet vel ikke have hébet pd, men eftersz(ningerne brgd
man sig ikke om. Inspektionen kunne ikke ga ind for, at pedagogikum skulle vere
en del af skoleembedseksamen. Dels argumenterede man logisk, at mange kandi-
dater tog eksamen uden at sgge ind til skolen bagefier; for dem ville pedagogikum
kun betyde en ungdig forlengelse af studiet. Dels og i denne sammenhang mere
vaesentligt var inspektionens opfattelse af, at en kandidat burde have afsluttet sin
faglige uddannelse, fgr han begyndte den padagogiske. Her gravede man dybere.
Man papegede, at den faglige uddannelse ikke burde afbrydes af et kursus midt i
studietiden, og man fremhavede det uheldige i, at man forsggte at drage nogen
slutning om en ung kandidats evne til at vaere lerer pa et tidligt tidspunkt (ca. 22
ar), hvor uddannelsen ikke var afsluttet; det kunne maske ggre det vanskeligt for en
kandidat at komme videre ad den vej, hvortil han godt kunne egne sig fortrinligt.
Bade teoretisk og praktisk padagogikum kunne efter inspektionens opfattelse bedst
placeres i halviret efter bestdet cand.mag.-eksamen. Videre pegede man i svaret pa,
at man neppe burde lave en selvstendig ledelse af pedagogikken, fgr man havde
de rette folk til at std for tilrettelazggelsen af denne, og at man i stedet nok burde in-
teressere sig mere for at fa konkretiseret indholdet af den undervisning, der blev gi-
vet ved teoretisk padagogikum. Inspektionen havde en fornemmelse af, at man
hidtil havde forsgmt en reesonnerende fremstilling af undervisningsvasenets histo-
rie, hvorfor systemer og metoder, der for lengst var vejet og fundet for lette, nu
pludselig kunne ga igen pa grund af manglende historiske kundskaber. Endelig vil-
le undervisningsinspektionen godt bevare 1883-ordningens dispensationsbestem-
melse, hvorefter to ars undervisning ved en privatskole kunne fritage en kandidat
for at gennemga kursus efter 1883-bestemmelserne; man kunne nok erhverve mere
erfaring og duelighed her end ved de fire ugers spredt undervisning i hvert af kan-
didaternes fag'’.

Set med en eftertids gjne vidner inspektionens svar om et alvorligt engagement i den
pedagogiske uddannelse. Man havde blik for vasentlige problemer ved den gel-
dende ordning og antydede konstruktive lgsninger, som nok kunne have et videre
perspektiv end selskabets tre konkrete forslag. Hvad man kunne savne, var en an-
tydning af, om og i givet fald hvordan man agtede at Igse problemerne.
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Martin Clarentius Gertz (KBs
billedsamling)

6. Martin Clarentius Gertz

Undervisningsinspektionen bestod af tre professorer, der skulle have kendskab til
skoleforhold, og som skulle representere bide de sproglig-historiske og de matema-
tisk-naturvidenskabelige discipliner. I 1898 var de tre medlemmer M. Cl. Gertz
(1844-1929), formand for inspektionen fra 1888, litteraturhistorikeren Julius Palu-
dan (1843-1926), medlem siden 1888 og matematikeren Julius Petersen (1839-
1910), medlem siden 1887. De havde alle underskrevet inspektionens svar.

For de tre professorer var arbejdet i undervisningsinspektionen et betroet job ved
siden af professoratet. De blev beskikket for tre ar ad gangen. Konstruktionen med
de tre professorer som den umiddelbare myndighed for latinskolen var blot ved sin
eksistens med til at give skoleformen karakter af en forskole til universitetet.

Martin Clarentius Gertz var den betydeligste mand i treklgveret; han havde i 1880
efterfulgt Madvig som professor i klassisk filologi, havde udgivet adskillige bgger
med klassiske tekster til skolebrug og havde i sine unge kandidatar undervist pa for-
skellige private skoler. Han var autoriteten, nir forhold om latinskolen var til be-
handling. I 1889 kan vi finde Gertz som en af talsmendene for det flertal i det filo-
sofiske fakultet, der gnskede at f4 graesk fjernet som fag i latinskolen; faget blokere-
de efter dette flertals opfattelse for en tiltrengt modernisering af fagrakken i skolen.
Gertz interesserede sig ogsa for ledelsesformen pa statsskolerne, hvor han gnskede
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en demokratisering. Derimod mente hans kollega J. Paludan, at ledelsen 1a bedst i en
enkelt persons hand, hos rektor, ligesom han forsvarede graesk som skolens centrale
dannelsesfag. Julius Petersen ville gerne af med grask, men var til gengzld aldeles
uinteresseret i skolernes ledelsesform. Det har indimellem veret svert for dem at
optrede i enighed.

De har imidlertid alle kunnet iagttage, hvordan cand. mag.’erne langsomt var vundet
frem og var blevet den stgrste lerergruppe pé latinskolerne, mens teologernes og fi-
lologernes andele i lererkollegierne var blevet stadig mindre''. Ligeledes, at man fik
stadig flere nyuddannede cand. mag.’er, som savnede arbejdsplads; dertil, at lererne
var begyndt at organisere sig i foreninger. De private skoler i Kgbenhavn havde sti-
gende tilgang af elever, men en darlig gkonomi; til gengeeld var de i padagogisk
henseende mere frodige end statsskolerne, der oplevede en stagnation i elevtal og en
nedgang i antal elever pa den sproglige linie. Omvendt kunne de konstatere, at der i
befolkningen var gget interesse for mere uddannelse, men at denne fgrst og frem-
mest satte sig spor i en veekst i antallet af realskoler i provinsen; uddannelsen her
med flere reale fag ma have forekommet hjemmene mere relevant og hensigtsmas-
sig. Dertil kom, at der bide i skolen og udenfor var en stigende modvilje mod den
pedagogiske praksis, der blev anvendt i latinskolen. Leremne her blev fortsat i al-
mindelig talemade omtalt som hgrere, fordi de overhyrte den enkelte elev i den dag-
lige lektie og gav karakterer for de enkelte preastationer. Der var hos fremtrazdende
skolefolk, politikere og forskere et gnske om, at skolen i stedet for at sgge at proppe
ferdigheder ind i eleverne, skulle arbejde hen imod udviklingen af elevernes selv-
virksomhed og selvstendighed. Hertil kunne den nye metode med klasseundervis-
ning bidrage; den havde fremtraedende folk i latinskolen stiftet bekendtskab med i
Sverige, og de ynskede den indfart her. Sprogforskeren Otto Jespersen (1860-1943)
havde siden 1886 sg@gt at introducere undervisning i moderne fremmedsprog med
anvendelse af lydskrift, induktiv grammatikundervisning, leesning af sammenhan-
gende tekster samt taleferdighed pd sprogene. Det appellerede ogsa til en ny meto-
dik og elevernes selvvirksomhed. Der var grgde i skolen omkring arhundredskiftet.

Nér man til dette lzegger, at der fra dansk erhvervsliv kom gnsker om flere unge
med videregéende uddannelse — vel at marke unge, der var vant til at arbejde selv-
stendigt, pegede dette pa, at man skulle have skabt en bedre forbindelse mellem fol-
keskolen og den adgangsgivende uddannelse, og at den sidste blev fornyet og fik et
bredere sigte.

Her spazrrede de klassiske sprogs fremtraedende placering. Denne havde sin rod i
en anden tid, hvor latinskolen med sin fagsammenszatning havde varet den naturli-
ge forskole til studierne pa universitetet. Men ogsa dette havde lige sé stille @ndret
sig; nye uddannelser inden for naturvidenskaberne og matematik var kommet til,
endvidere statsvidenskab og sidst cand. mag.-studiet i 1883. Universitetet var ved at
blive andet og mere end den klassiske kulturs hgjborg. Latinskolen skulle reforme-
res.

Det vidste Gertz. Larerne skulle uddannes béde fagligt og padagogisk. Den poli-
tisk ikke ukyndige Gertz har sikkert anset det for klogest at f& padagogikum med
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som en ngdvendig del af den gennemgribende reform af hele skolevasenet, som
matte komme, nir en ny regering, der gnskede reformer, kom til magten.

Der 14 mange overvejelser og hensyn bag inspektionens svar pd Paedagogisk Sel-
skabs henvendelse. Problemerne skulle lgses i en stirre sammenhang. Isoleret hav-
de foranstaltninger omkring paedagogikum kun begranset interesse. Men Gertz kun-
ne give reformtanken et skub fremad allerede nu.

Det var Gertz, der holdt hovedtalen ved universitetets reformationsfest d. 17. no-
vember 1898. Han rettede heri et angreb pa den klassiske dannelse i den hpjere sko-
le og dennes placering som forskole til universitetet og de videregdende studier. De
gamle sprog lagde beslag pi mere end tredjedelen af skoletiden de sidste fire dr og
stillede sig derved i vejen for noget andet, ‘som er uundveerligt til forstéelse af og
deltagelse i vort eget nutidsliv’'"*. Gertz pegede i denne sammenhang pé, at eleverne
fik for lidt matematik og nasten ingen kundskaber i naturvidenskaberne, som dog
var en vesentlig nggle til forstaelse af, hvad der foregik i livet uden for skolen. Der-
til gnskede han en mere central placering af modersmélet og en mere fremtredende
placering af moderne fremmedsprog. Det var en almen dannelse, skolen skulle give
eleverne.

Talen gav genlyd pa universitetet, i skoleverdenen og blandt politikere. Det er ikke
hverdagskost, at en fagmand gnsker en meget mere tilbagetrukken plads for sine fag
og slet ikke, at fagmanden fremfgrer sine synspunkter i en officiel tale. Det gav ikke
denne mindre vegt, at den blev holdt pa universitetet og af den mand, der samtidig
var formand for undervisningsinspektionen. Og det var en tale, mandene bag Peda-
gogisk Selskab kunne forsta; der kom ansggninger om nye fagsammensatninger til
undervisningsinspektionen de felgende ar.

Mere vesentlig i denne sammenhang er imidlertid, at universitetet nzsten samti-
dig som svar pd Padagogisk Selskabs andragende tilridede, at man nedsatte en
kommission til at se pd spgrgsmélet om lerernes padagogiske uddannelse. Set pa
baggrund af tidligere kglighed over for alt, hvad der kunne lugte af pedagogik, var
tonen i universitetets svar denne gang overraskende positiv. Man kan fi en mistanke
om, at Gertz kunne have gnsket dette svar; det kan umuligt have veret ham imod; og
det er ikke utenkeligt, at han kunne se en fordel 1, at initiativet kom fra et andet skri-
vebord under kultusministeriet end hans eget; han kan maske have givet et praj der-
om pd et passende sted; han havde i hvert fald muligheden. Den 8. september 1899
nedsatte ministeriet omsider en kommission, og det springer i gjnene, at sam-
mens@tningen nazppe kunne have passet Gertz bedre. Formand blev professor Edv.
Holm, indtil 1888 formand for undervisningsinspektionen og medstifter af 1883-
ordningen omkring cand. mag.-uddannelsen og pedagogikum, dernzst tre professo-
rer, C. Christiansen, Gertz og K. Kromann (og altsa ikke Paludan og Jul. Petersen),
de to ‘nye’ professorer i henholdsvis fysik og filosofi stod i denne sammenhang
Gertz ganske neer; endelig to rektorer samt to skolebestyrere, der repraesenterede de
private skoler (og som var ledende medlemmer af Pedagogisk Selskab).
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Johan Ottosen ca. 1900 (KBs
billedsamling)

Kommissionen arbejdede hurtigt. Allerede 3. februar 1900 afgav den betenkning.
Der skal ikke lzeses mellem linierne i denne; teksten er meget pracis. Der ville frem-
over ved anszttelse 1 skolen blive kraevet, at en lerer ud over sin eksamen fra uni-
versitetet skulle godtggre at vare i besiddelse af bade kundskaber i1 pedagogik og
ferdighed i pedagogisk praksis. Det afggrende nye var, at det blev foreslaet, at pri-
vate og kommunale skoler skulle fglge samme praksis ved ansttelser som statssko-
lerne for at fa dimissionsret; altsd samme sikkerhed for kvalificeret undervisning
som pé statsskolerne — et perspektiv, der pegede langt videre end blot til pedagogi-
kum. Praktisk pedagogisk kursus af en varighed pa et halvt dr kunne afleegges pa en
dimissionsberettiget skole og afsluttes med en prgve, medens kursus i teori skulle
placeres pé universitetet. Kursus skulle ledes af en enkelt undervisningsinspektgr,
der skulle aflgse de tre hidtidige, og som skulle have jobbet som en fuldtidsstilling.
Maske et afdempet forsgg pé at Igsrive skolen fra universitetet? Arbejdet var afslut-
tet og klar til at indg i en stgrre sammenhang. Det kunne godt tale at vente lidt.

7.1903-loven og padagogikum

Det blev I.C. Christensen (1856-1930), Venstres leder, der som kultusminister 1902
fremsatte forslaget til lov om hgjere almenskoler i Danmark. I denne sammenhzang
mé vi notere, at paedagogikum indgik i lovforslaget. Under fgrste behandling gjor-
de venstremanden Johan Ottosen (1859-1904) med ligefremme ord rede for, hvad
man forventede af uddannelsen. Ottosen, der i 1885 selv havde taget skoleembeds-

30



eksamen med historie som hovedfag og i en drreekke havde veret lerer pa Efter-
slegtselskabets Skole, omtalte cand. mag.-uddannelsen i rosende vendinger for den
faglige ballast, den bibragte kandidaterne. Og han fortsatte *..Derimod skorter det
ofte pa deres opdragelse som lerere. Dette sgger dette lovforslag at rdde bod pa ved
for fremtiden at forlange, at enhver leerer eller lererinde, som ansettes.., skal af-
laegge en prgve i padagogik og undervisningsferdighed. Af disse har prgven i
pedagogik naturligvis sit eget formél. Den hgjterede minister nzrer naturligvis
lige 54 lidt som jeg nogen fanatisk tro pd, at mennesker, der ikke duer til at under-
vise, ved et kursus i pedagogik kunne blive ordentlige lzrere, men et sddant kur-
sus kan dog have den store betydning for disse faguddannede mennesker, som vi
her taler om, til at Ipfte gjnene op fra faget... for at se pa deres opgaver som lre-
re og opdragere. Den anden prgve, den i undervisningsferdighed, som skal ga for-
ud, kan dog fgre til, at man ved prgven fir stoppet de lerere, som er rene umulig-
heder i praktisk henseende, og for det andet vil den ogsé fa lert adskillige at vare
sig for de rent elementzre fejl, som de nu let kommer til at ggre sig skyldige i...
Det hilser jeg altsd med glede..”'*.

Loven blev vedtaget og underskrevet d. 24 april 1903"; i de fglgende ar blev den
fulgt op af anordninger og bekendtgerelser, forst for mellemskolen, dernst peda-
gogikum og sidst 1 1906 for gymnasiet. Trods Johan Ottosens beskedne og realisti-
ske forventninger blev lovens paragraf 22 betragtet som en af de vasentligste garan-
tier for undervisningens fremtidige kvalitet. Det blev her stillet som betingelse for
anszttelse ved statsskolerne, at kandidaten til stillingen havde bestdet en prave i
padagogik og undervisningsferdighed. Gennem et cirkul®re af 24. januar 1906
blev bestemmelserne udstrakt til ogséd at gelde kommunale og private gymnasier,
som gnskede at opna eller bevare eksamensret.

8. Den pzedagogiske uddannelse

Pedagogikum kom til at bestd af en teoretisk del omfattende padagogik og skolehy-
giejne og en praktisk del, omfattende vejledning i undervisningsferdighed givet ved
en gymnasieskole. Det fik en varighed pa et halvt ar.

Undervisningen i pedagogik omfattede 50 timer i lgbet af et semester; bekendt-
gorelsen omtaler kendskab til opdragelsens teori, historie og kunst samt en oversigt
over den danske skoles udvikling og n@rverende ordning som fagets indhold. I
skolehygiejne, der omfattede 20 timer i samme tidsrum, var emnerne lidt mere de-
taljeret beskrevet. Den teoretiske uddannelse skulle afsluttes med en skriftlig og
mundtlig prgve i pedagogik og en mundtlig prgve i skolehygiejne.

Undervisningen skulle ledes af to docenter, beskikket af undervisningsministeriet
— ikke et ord om professorer eller andre pa universitetet. Det var ikke en tilfeldig-
hed. Universitetet var overhovedet ikke blevet hgrt om dets holdning til almenskole-
loven. Professor Gertz deltog i reformarbejdet i sin egenskab af undervisningsin-
spektor; selv hans kolleger i inspektionen synes at veere koblet af. Man tik dermed
markeret gymnasieskolens uafhangighed af universitetet. Gymnasiet skulle frem-

31



over fgrst og fremmest vere en skole med alment sigte; det var kun et af dens formal
ogsa at danne grundlag for videregdende studier pa universitetet.

Bestemmelserne for det praktiske kursus er pd én gang meget mere fyldige og sam-
tidig af nermest vejledende karakter. Bekendtggrelsens paragraf 4 er et fornemt ek-
sempel pd, hvordan man i en stille, men ganske bestemt form kan give vejledere og
kandidater rad om, hvordan kursus kan tilrettelegges. Bekendtggrelsen rummer na-
turligvis ogsé bestemmelser for den afsluttende prgve, der var delt i to dele, en del
ved afslutningen af kursus, hvor vejledere, rektor og undervisningsinspektgren ud-
feerdiger en udtalelse om deres vurdering af kandidatens undervisning. Den anden
og endelige prgve finder fprst sted et ar efter kandidatens anszttelse ved en skole.

Det skinner igennem, hvordan man under kursus vil ggre de unge kandidater op-
mzarksomme pé, at de nok skal sgge at blive gode undervisere i deres fag. Men pa-
rallelt hermed skal de forstd, at skolen er en helhed, hvor opmarksomhed over for
elever er det vigtigste. De skal kende elevernes foruds@tninger og vilkar; derfor skal
de fglge undervisningen i andre skolefag, specielt faget dansk og de skal ud pa fol-
keskoler for at fglge undervisningen der — de skulle ‘lgfte gjnene op fra deres fag’,
som Johan Ottosen havde sagt i sin tale i folketinget.

Det er ikke nogen hemmelighed, at de ledende béde i Peedagogisk Selskab og i un-
dervisningsministeriet havde hentet meget inspiration til deres arbejde for en ny
skolelov i vore nabolande; ogsé her havde der varet behov for reform af latinskolen,
men specielt i Norge var man l&ngere fremme end her og havde hdstet erfaringer. P4
efterarsmgdet 1898 havde de lerde skolers lererforening den nye gymnasielov i
Norge som dagsordenens hovedemne, og i 1902 besluttede man i ministeriet at ind-
kgbe et antal eksemplarer af den norske lov med tilhgrende reglementer til brug for
det videre forarbejde med det danske lovforslag'®. Alligevel blev den danske almen-
skolelov anderledes end den norske — der var inspiration, ikke athengighed.

Hvad angér den padagogiske uddannelse for lzrerne, ved vi, at man s@rlig havde
interesseret sig for svenske og tyske forhold. Nér vi ser pa bestemmelserne, er det
for den teoretiske uddannelse ikke til at {4 gje pa et forbillede; der skal mere end po-
sitiv velvilje til for at fornemme udenlandsk (svensk) indflydelse: men man kan
have bestrabt sig pa at undgé visse ting. Man skal nok snarere i anordningens og be-
kendtggrelsens rammebeskrivelser se en mild vejledning til de personer, der skulle
lede uddannelsen. Gertz havde i undervisningsinspektionens svar til Pedagogisk
Selskab (jvf. kap. 4) peget pd to forhold — dels at det var vigtigt at finde den rette
mand til at forestd uddannelsen, fgr man gik i gang med at bestemme denne n@rme-
re, dels at han mente, at det var et mere vaesentligt element at kende padagogikkens
historie end at blive indfgrt i psykologiske spekulationer. Det er meget sandsynligt,
bestemmelserne for den teoretiske uddannelse med vilje er holdt 1 brede vendinger,
for at den nye undervisningsinspektgr og de kommende undervisere kunne have frie
hender til at tilrettelegge og justere indholdet; bestemmelserne for den praktiske
uddannelse barer ligeledes et umiskendeligt dansk preg; de fleste detaljer peger til-
bage mod en finpudsning af 1883-ordningen og en justering af denne.
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Metropolitanskolens leererkollegium 1918

9. Undervisningsinspektionen og padagogikum

S.L. Tuxen (1850-1919)' blev d. 1. august 1906 heltidsansat undervisningsinspek-
tgr og aflgste dermed det hidtidige professorkollegium. Det var fgrste gang, at det
blev en praktisk skolemand, der kom til at std i spidsen for det hgjere skolevaesen
— afstanden til universitetet blev markeret — og i en instruks af 8. september 1906
blev hans job beskrevet. Han skulle veare kontrollerende over for skolerne, radgi-
vende for ministeriet og vaere den ledende med hensyn til den praktiske lererud-
dannelse.

Det er sikkert kommet bag pa mange, at man hentede den nye inspektgr fra en pri-
vat skole, og det har nok haft en vis betydning, at han var klassisk filolog og havde
den filosofiske doktorgrad, at han var en l&zrd mand, og at han kom fra bestyrerjob-
bet for Borgerdydskolen i Kgbenhavn. Han havde flere kvalifikationer; han havde
veeret en af drivkrafterne bag de drgftelser om @ndring af skolevasenets struktur og
indhold, der gik forud for almenskoleloven, og han var en af initiativtagerne til ud-
spil om nye studieretninger i skolen og pedagogisk uddannelse af skoleformens
leerere; han var fortrolig med sit stof; han havde vearet en af Gertz’ nermeste medar-
bejdere 1 planlegningen af reformarbejdet.

Tuxen lagde ikke skjul pd, at han var pavirket af, hvad han havde mgdt i Sverige,
is@r hos rektor Almgqvist i Stockholm'” og i sine fgrste &r i den nye stilling var det
den pazdagogiske uddannelse af lererne og isar skolebesggene, han viede den
st@rste opmarksomhed.

Den danske gymnasieskole skulle virkelig reformeres. Der forestod et enormt arbej-
de for skolernes lzrerkorps og for Tuxen. Alene problemet med leerebgger kunne fo-

rekomme voldsomt stort — og s holdningen til dem. Det var et centralt mél i den nye
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skolelov, at elevernes selvvirksomhed skulle styrkes. Nye lerebgger skulle skrives
og betales — og de gamle eksisterede fortsat.

Det siger sig selv, at gymnasiet kunne bruge nye lerere med den bedste uddannel-
se — det kunne styrke bestrebelserne for at gennemfgre reformen. Alligevel har det
nok varet en lille lettelse for den nye undervisningsinspektgr, at der kun var fire, der
spgte den pedagogiske uddannelse det farste halve ér og syv det naste — dem kunne
han finde pladser til pa skoler, der havde vejledere, der var helt med pa, at undervis-
ningen skulle legges om, og han kunne overkomme at fglge dem teet.

Vi har kun fa levn, der kan fortelle om padagogikums fgrste dr, og flere af dem er
ikke szrlig oplysende; det har ikke vearet interessant stof for skoleprogrammerne.
Alligevel er det muligt at fi et ganske godt billede af undervisningssituationen pa
den tid. Vi har bevaret beretningerne fra de mgder, de hgjere almenskolers lererfor-
ening holdt i oktoberferien hvert ar — indlaeg her, skrivelser og cirkulerer fra mini-
steriet kan belyse vaesentlige traek.

Allerede d. 21/3 1907 udsendte ministeriet en skrivelse til rektorerne om, at den
daglige karaktergivning nok havde haft en berettigelse tidligere, da hjemmeforbere-
delsen spille en hovedrolle, men efter reformen skulle det meste af arbejdet i hvert
fald i mellemskolen forega pa skolen, sadan at det nye pensum i det vaesentlige blev
indlert under gennemgangen. Pointen kan ikke veere sivet klart nok ind pi skolerne,
for d. 8/6 1907 blev skrivelsen fulgt op af et cirkulere, der afskaffede anvendelse af
daglige karakterer. Cirkulzret blev d. 1. november samme ar fulgt op af endnu en
skrivelse, der indskarpede alvoren i cirkuleret. Den hererrolle, allerede 1809-refor-
men havde sggt at aflive, og som Madvig og Paludan-Miiller holdt op som et skreem-
mebillede, har vearet en rigtig sejg stgrrelse, der ikke sidan lod sig fjerne med ord pa
papirer. Der var nok mange l®rere, der skulle have nogle kraftige vink om, hvad
man forventede af dem efter reformen. Tuxen skulle fgre kontrol med skolerne. Det
gjorde han, og lererkorpsene kunne hgre hans synspunkter pi maderne i efterdrs-
ferierne eller studere referaterne derfra.

10. Det sejge track

I efterdrsferien 1908 talte Tuxen om metode i undervisningen. Hans foredrag rum-
mede en del anerkendende ord om de forbedringer, der var sket i mange lereres un-
dervisning. Han pointerede, at det var en udvikling, der havde taget sin begyndelse i
den sidste halvdel af forrige drhundrede. Det skal dog ikke skjules, at han brugte nok
sd mange ord om hgrermetodens skyggesider (han omtalte f.eks. de anmodninger,
skolerne kunne fa om, at en elev matte forlade skolen, nar han var blevet hgrt) — og
han beskaftigede sig med klasseundervisningens fordele. Han konstaterede, at me-
toden krzevede et stort hjemmearbejde af lererne, og at en lerer mitte vare aktiv
hele timen, enten fortellende, foredragende eller spgrgende. I fortszttelse heraf om-
talte han, at folketinget under dets forhandlinger om Ignningsloven for statsskoler-
nes lerere havde peget pa disse problemer [lgnnen blev havet], men han tilfgjede
tgrt, at sammenhangen mellem lgn og arbejdsform nok ikke var sé klar, da man i
praksis havde kunnet iagttage, at privatskolernes lerere [med langt lavere lgnninger
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end statsskolernes] har vist sig mere oplagte til at s1d ind pa den vanskelige opgave
med klasseundervisningen end statsskolernes.

Tuxens tale her skal sikkert ses i sammenhang med hans interesse for pedagogi-
kum. Spargsmalet var jo, hvordan man skulle fa uddannet de nye kandidater godt
nok, hvis deres vejledere ikke rigtig kunne anvende undervisningsmetoder. der kun-
ne harmonere med and og bogstav i den nye lov.

I 1914 udsendte Tuxen en beretning fra undervisningsinspektionen, for gvrigt den
fgrste beretning siden 1900. Han erkendte heri, at skolereformen havde mgdt mod-
vind, fra universitetet, {ra foraldre og fra en heldigvis svindende gruppe af larere.

Tuxen havde ikke svert ved at s@tte professorerne pa plads; det var loven, de kri-
tiserede. Det var lidt vanskeligere at tackle foreeldrekritikken; man kunne ganske
vist let afvise, at den forhgjelse af skolepengene, der havde fundet sted, alene havde
sin rod i den nye ordning — men denne kritik kan nok have veeret medvirkende til, at
den gamle ordnings laerebgger fik en utilsigtet lang levetid. Vanskeligere var det at
fa bugt med kritikken af bortfaldet af de daglige karakterer. Mange forzldre sd dette
pedagogiske [mis]greb i et romantisk skaer — det havde i deres tid veeret en lettelse
efter en [vellykket] afhgring at fa den pafglgende positive dom; s& havde man kun-
net slappe af for en tid; det var synd for nutidens elever, at de métte savne den ople-
velse, havde mange givet udtryk for. Endelig noterede Tuxen, at der fortsat er ‘man-
ge wldre lerere, [der] ikke har let ved at forstd, at den undervisningsform, som de
selv havde veret undervist efter og senere 1 en menneskealder [havde] praktiseret
som larere, har sine mangler og treenger til en aflyser... (beretningen s. 10)7..

Men Tuxen var ikke 1 tvivl om det rigtige i den nye skoleordning; den havde sat
sig som mdl at fure eleverne ind i livets mangfoldighed (s. 15). Tuxen gennemgik i
sin beretning udviklingen i hele fagraekken; der var mange guldkorn af almen verdi
— undervisningen i grammatik ma ikke blive en opavelse i mekanisk traefsikkerhed
(s. 31) — for at undgd usikkerhed og tilfeeldighed ma leererne naturligvis i forvejen
veaere klar over, hvad han vil kommentere i teksterne, og hvad han vil forbiga (s. 52)
— det vil sikkert hjeelpe til at give undervisningen den friskhed. den undertiden nu
kan savne, hvis man hos os, som i andre lande [las Sverige], ville gore det til en re-
gel, at lerebogen ikke 14 opslaet foran lereren (s. 67).

Det var gode hints til det eksisterende lererkorps, og det var nyttig vejledning for
leererkandidater. Tuxens beretninger og indleg samt Kapers bog om den daglige un-
dervisning (1903) blev brugt i drgftelserne mellem vejledere og lererkandidater,
men ikke sa meget pa det teoretiske kursus. Her var Oscar Hansen blevet docent, ud-
peget af ministeriet i 1903, altsa fgr Tuxens tiltreeden og ikke til dennes udelte be-
gejstring'®. Oscar Hansen (1856-1938) var bade filosof og padagog; han havde fra
1884 til 1905 undervist 1 pedagogik pa Vesterbro seminarium og havde spillet en
fremtreedende rolle i drgftelser af metodespgrgsmél siden 1890’erne. Tuxen og
Gertz havde foretrukket en mand med erfaring fra undervisning i gymnasiet. Kun
derved, mente de, kunne man sikre en effektiv sammenhzng mellem teori og det
praktiske undervisningsarbejde. Selv om Oscar Hansen havde padagogisk erfaring,
blev hans timer, der fysisk blev placeret pa universitetet, ikke helt den stgtte, reform-
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padagogerne havde hibet pa. Tuxen gik i sine beretninger og indleg pd mgderne
uden om emnet — og det samme gjorde indledere til drgftelser om gymnasielerernes
paedagogiske forhold.

Pé arsmgdet i 1918 skulle hovedpunktet dreje sig om lereruddannelse. Man kan
ikke undgé at fgle sig lidt vildledt af overskriften, for diskussionen kom til at dreje
sig om de fordringer, der efter loven blev stillet for at opné ansattelse i gymnasie-
skolen. Alligevel kan vi hente et par oplysninger til vort emne.

Ved statsskolerne bestred cand. mag.’erne i skoledret 1917-18 61% af samtlige
skolens timer, ved de kommunale gymnasier 44%. Forklaringen pa det lave procent-
tal er, at mellemskolens elever for en stor del blev undervist af leerere med anden ud-
dannelse, fortrinsvis seminariernes. Ser man pa deekningen i gymnasicklasserne ale-
ne, ser billedet bedre ud. Her var der praktisk talt fuld deekning i de klassiske fag
med oldtidskundskab og rimelig god dkning i de moderne fremmedsprog samt hi-
storie. Dakningen for faget dansk var for de kommunale gymnasier kun 44%, me-
dens den for de kommunale gymnasier i matematik og fysik pi den matematiske li-
nie var henholdsvis 27 og 21%, og den i matematik for de sproglige linier 14 pi 45%
pa statsskolerne og 17 pa de kommunale gymnasier. De padagogisk vanskelige fag
(som f.eks. matematik for sproglige elever) havde heller ikke dengang tiltraknings-
kraft pd gymnasiets lerere i disse fag.

Gymnasieskolens behov for feerdiguddannede cand. mag.’er med pedagogikum
var siledes endnu langtfra dakket, og Tuxen oplyste, at det var svaert at fi gode
lerere nok. Man havde derfor méttet anstte leerere med anden uddannelsesmassig
baggrund, fortrinsvis teologer. Man kan sa spgrge, hvad arsagen var til den begran-
sede tilgang af lererkreefter. Fra leerernes side pegede man pé de darlige lgnforhold,
iszer ved de kommunale og private gymnasier; dertil kom, hevdede de, at pedagogi-
kum var et halvt drs ekstra studietid uden lgn, og endelig slog de kraftigt pa det har-
de arbejde som larer med megen forberedelse til den kraevende undervisning. Det
sidste argument skal nok ogsa ses i lyset af, at man i Kgbenhavns kommune lige
havde gget det pligtige timetal fra 24 til 27. Emst Kaper (1874-1940), der i 1917 var
blevet borgmester i Kgbenhavn, og som ung lerer havde lagt sig i selen for en for-
bedring af gymnasielerernes lgnninger, pegede i den sammenhzng pd, at det var
sveert for ham som borgmester af forsvare et lavt timetal for gymnasiets lzrere, nir
disse patog sig et veeld af overarbejdstimer, sd snart man pd skolerne begyndte at
drgfte opslag af ledige stillinger.

11. f&rene, de rulle IT
Der var meget stille omkring pedagogikum i mange &r; en @ndring d. 24. november
1916 fjernede blot den formalitet, at en kandidat skulle have en szrlig udtalelse efter
ansettelsesprgven, og den fglgende @ndring i 1919 muliggjorde pedagogikum i
gymnastik pa en gymnasieskole.

Anordningen d. 3. december 1927 fastslog, at man kun forlangte pedagogikum af
de lzerere, der skulle have undervisning i gymnasieklasserne, medens der for de gvri-
ge lzrere skulle tages stilling i hvert enkelt tilfalde. Denne sidste tilfgjelse kunne —
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sammen med en ny bestemmelse, der fastslog, at enhver kandidat skulle have under-
visning i mellemskolen i sit hovedfag — pege pé, at cand. mag.’erne var blevet mere
hyppige undervisere i mellemskolen.

Undervisningstimetallet i kandidatperioden blev fastsat til 12 timer om ugen — det
havde, indtil man fik kvalificerede vejledere nok, varet meget praktisk at overlade
fastsattelsen af timetal til den lokale rektors skgn. Anordningen blev ikke som tidli-
gere fulgt op af en bekendtggrelse, hvorfor man fortsat var henvist til 1906-bekendt-
ggrelsen for yderligere uddybning. Det kunne vere praktisk, fordi denne kun rumme-
de fa ord om det teoretiske kursus, sa kunne man lige s stille fgje momenter til, der
kunne vise sig brugbare. Og der kom titler pd bgger, der kunne anvendes til teorien
vel med det dobbelte sigte, at det skulle blive muligt at forberede sig til den teoretiske
eksamen ved selvstudium, og at man kunne fa lidt mere greb om indholdet i den del,
der fortsat syntes at have svzrt ved at leve op til forventningerne. Der synes at ligge et
kraftigt vink til underviserne i teorien i det forhold, at Tuxens beretning fra 1914 og
Kapers bog om den daglige undervisning (fra 1903) anbefaledes, dog med den ind-
skraenkning, at man ud over den generelle del i Tuxens bog kun behgvede at studere
bemerkningerne til kandidatens egne fag. Bestemt et fremskridt, men med det lille
tilbageskridt i kglvandet, at denne indskreenkning ligesom ¢gdelagde den oprindelige
hensigt, at man i pedagogikumperioden skulle fa et helhedsbillede af skolen.

Det kan i forbifarten noteres, at man i 1930 delte den teoretiske undervisning pa to
lzerere, en i pedagogikkens historie og en i pedagogisk psykologi. Helt stille 13 ud-
dannelsen altsi ikke, men den betenkning om undervisningen i gymnasiet, som un-
dervisningsinspektgr Hgjberg-Christensen (1888-1972) udgav i 1933, og som kom
til at danne grundlaget for undervisningen fra 1935, gav ikke anledning til, at man
overvejede @ndringer i den padagogiske uddannelse for de kommende kandidater.
Denne lesevardige betenkning er imidlertid ogsé et vidnesbyrd om gennemslags-
kraften i 1903-reformen; man kan notere, at den selvvirksomhed, man i sin tid efter-
lyste hos gymnasiets elever, mi vere sliet godt igennem. Elevpvelser, forsgg, labo-
ratoriearbejde bdde i sciencefag og sprogfag, specialer ligger i forlengelse af 1903-
lovens intentioner og dukker op i de nye bestemmelser.

Der var meget stille omkring padagogikum; naste indgriben kom under 2. verdens-
krig. Det var undervisningen i teoretisk pedagogik, der blev taget op til overvejelse.
Man fristes til at tro, at det var Hgjberg-Christensen, der var initiativtager. Han hav-
de i sin egenskab af undervisningsinspektgr (siden 1927) bl.a. varet censor ved
proverne i den teoretiske padagogik, og han kan have gnsket at f4 uddannelsen her
strammet kraftigt op. Det udvalg, der blev nedsat, var alene ved sin sammensa&tning
usedvanligt. Det bestod af 8 personer, hvoraf kun Hgjberg-Christensen kom fra
gymnasieskolen. Men der var kendte professorer med. Dertil kom, at udvalget sggte
rad uden for medlemmernes kreds, hos endnu 3 professorer og en amanuensis.

Den fgrste vaesentlige endring i geldende ordning, der blev foresldet, var, at man
henlagde undervisningen i den teoretiske padagogik til universiteterne; hermed gen-
optog man den i 1905 afbrudte forbindelse. Udvalget havde imidlertid svare kvaler —
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A.C. Hopjberg-Christensen, fotograferet i sit kontor i 1933 (KBs billedsamling)

Sigurd Hpjby (1.v.), her sammen med lektor Poul Rubinstein i 1946. (KBs billedsam-
ling).
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der skulle en nyordning til, og undervisningen skulle vaere grundigere end tidligere.
Det rejste naturligvis spgrgsmilet om kursuslengde, og man drgftede som tidligere,
om man kunne leegge noget af den teoretiske undervisning ind i den ordinzre studie-
tid, men — som det skrives i betzenkningen — man opgav det hurtigt. Man kan nasten
hgre det enstemmige svar fra de deltagende professorer; de m@dte kritik nok i forve-
jen af studietidens leengde. Konklusionen blev, at man fandt den lempeligste ordning
i fortsat at placere den teoretiske uddannelse i samme semester som den praktiske.
1883-ordningens fangarme har veret lange. @konomiske hensyn til kandidaterne,
der fortsat var ulgnnede i perioden, spillede naturligvis ogsé ind.

Det lagde band pa udfoldelsesmulighederne. Tyngdepunktet for udvalget var, at
man ville have styrket undervisningen 1 den padagogiske psykologi. Derfor hen-
vendte man sig til de tre sagkyndige filosofi- og psykologifolk fra Kgbenhavns uni-
versitet, og de lavede derpa en plan for det teoretiske kursus fordelt pa padagogisk
psykologi, padagogikkens historie og skolehygiejne, og amanuensis Tranekjer
Rasmussen, bistaet af professor E. Rubin, udformede en detaljeret undervisnings-
plan for ferstneevnte omrade. Planen overbeviste udvalget. Dertil kom, at Hgjberg-
Christensen gnskede at udnytte de faglige medhjelpere, der siden 1919 havde stgttet
undervisningsinspektgren i hans arbejde, som undervisere i fagenes metodik. Der
var ved at blive fagtreengsel. Man métte sztte timetallet lidt op. Lgsningen blev, at
ca. 40 timer blev tildelt den paedagogiske psykologi, ca. 20 timer pedagogikkens hi-
storie, medens skolehygiejne og metodikken kunne fa ca. 10 timer hver. Hver disci-
plin fik s&ledes ca. 10 timer mindre, end fagkundskaben gnskede. Det blev alligevel
en udvidelse pa 10 timer, og selv ud fra en teoretisk betragtning overmade stofmaet-
tet. Alene tanken, at man kunne give en rimelig metodikundervisning i samtlige fag
pa 10 timer, baerer praeg af et studerekammers verdenstjerne stilhed.

Den ny anordning blev underskrevet d. 28. juni 1944 og var med en mindre ®n-
dring 1 1954 gaeldende til august 1963. Man havde gjort et forsgg pa at stramme det
svageste og mest kritiserede led i padagogikum op. Den padagogiske psykologi,
der fra efterdret 1944 blev varetaget af universitetet med Tranekjer Rasmussen som
underviser (professor 1946) skulle sammen med fagkonsulenterne give fornyelsen.

12. 1958 — ny lov og nyt initiativ

I 1958 overtog Sigurd Hgjby (1902-97) jobbet som undervisningsinspektgr. Aret
blev skelsattende 1 dansk skolehistorie, fordi skolelovene dette ar blev vedtaget ef-
ter mange ars debat.

Der var mange ting, der skulle tages op i ministeriet for at man kunne fa lovene
gennemfgrt efter deres intentioner, herunder ogsa pedagogikumuddannelsen. Der
blev nedsat et udvalg, der skulle komme med overvejelser og forslag. Det blev stort,
14 medlemmer, heraf 6 fra gymnasieverdenen, 3 undervisere pa teoretisk pedagogi-
kum, 3 professorer, en repraesentant for folkeskolen samt direktgren for padagogisk
institut. Hgjby blev udvalgets formand.

Udvalgets sammensztning var markant forskellig fra udvalget 1 1940°me; det li-
gesom 14 1 luften, at gymnasiets synspunkter skulle sla kraftigt igennem. Udvalget
afgav betenkning i oktober 1961 (Bet. nr. 293) og navner, at det har lyttet til den
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kritik, der gennem arene var fremfgrt mod den galdende ordning. Vasentligt var
her, at de feerdiguddannede kandidater havde peget pa, at den teoretiske uddannelse
ikke i tilstreekkelig grad havde haft kontakt med praktisk skolegerning og den prak-
tiske del af kursus. Endvidere havde kandidaterne peget pd, at undervisningen i fa-
genes metodik ikke ndede det mal, der var sat for denne disciplin. Endelig konstate-
rede udvalget, at det praktiske kursus i det store og hele havde fundet en tilfredsstil-
lende form, hvorfor udvalget ikke ville foresld vasentlige @ndringer her.

13. Cand. mag. — lzererkandidat — gymnasielerer'

Efter at skoleembedseksamen var blevet indfort (1883) skulle en kandidat de fgrste
mange ar have et hovedfag og to til tre bifag. I begyndelsen af 1920°rne var der stor
lerermangel, og under indtryk heraf — og under indtryk af en gennemsnitlig studietids-
lengde pd 8 ar — gennemfgrte man i 1924 en @ndring, siledes at fagenes antal blev re-
duceret til 2, samtidig med at eksamenskravene blev skéret ned. Indgrebet blev en suc-
ces; konsekvensen blev en voldsom produktion at kandidater, hvorformani 1934 gen-
indfgrte trefagsordningen. Under indtryk af truende leerermangel og med fornyet ¢n-
ske om en forkortelse af studietiden vendte man i 1948 atter tilbage til tofagsordnin-
gen. Disse bglgebevagelser foregik inden for det filosofiske fakultet, medens udvik-
lingen var mere rolig inden for det matematisk-naturvidenskabelige fakultet med dets
to faggrupper, den matematisk-fysiske (matematik, fysik, kemi, astronomi) og den na-
turvidenskabelig-geografiske (zoologi, botanik, fysiologi, biolog og geografi-geolo-
gi). I begge faggrupper kunne faget gymnastik indga i stedet for et enkelt af fagene, li-
gesom det og geografi kunne indgéd som bifag under det filosofiske fakultet.

Der har fra cand. mag.-uddannelsens oprettelse varet enighed om, at det var en af
de vigtigste forudsatninger for at blive en god gymnasielarer, at kandidaten var i
besiddelse af et fyldigt kundskabsforrid og havde laert at arbejde videnskabeligt med
sine fag. Gymnasiets elever skal lere at arbejde selvsteendigt og kritisk med deres
fag; derfor skal skolens lerere have den forngdne faglige baggrund. Et vaesentligt
led i universitetsuddannelsen er derfor kandidaternes arbejde med en specialeaf-
handling i hovedfaget, en disciplin, der i alle studier til cand. mag.-eksamen er ble-
vet vernet, uanset hvor meget myndighederne har kravet studietiden forkortet. De
gentagne og en overgang velbegrundede krav om forkortelse af en for lang studietid
(0. 1920, 1948 og 1968), som man har mattet imgdekomme, er derfor resulteret i en
begransning af bredden i fagene.

Fra midten af 1980’erne er tidsskruen blevet strammet kraftigt med kravet om, at
et cand. mag.-studium som andre studier ma kunne gennemfgres i Igbet af 5 ar, et
krav, der har en ngje sammenh@ng med tildeling af stipendier fra Statens Uddannel-
sesstgtte. Hovedfaget i cand. mag.-studiet skal efter de godkendte planer kunne gen-
nemfgres inden for 3 1/2 ar, mens sidefaget far tildelt 1 1/2 ar. Den afmalte tid er
ikke frugtbar for uddannelsen. Mennesker modnes nu engang ikke i samme tempo.
Umiddelbart falder det mest i gjnene, at man vil vare slet rustet som gymnasielarer
med kun halvandet ars uddannelse i sit sidefag. Kan en student f.eks. i et sprogfag
inden for 18 méaneder tilegne sig tilstrekkelig sprogferdighed, opné grammatikalsk
sikkerhed, blive fortrolig med fonetikken, erhverve omfattende litteraturkundskaber
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samt viden om og indsigt i sprogomradets historie og samfundsforhold og endelig
dygtiggore sig i tekstlesning? Det mé nok ogsa konstateres, at kvaliteten i hoved-
fagsstudiet kun opretholdes, fordi de studerende selv finansierer den forlngelse af
studietiden, de fgler ngdvendig for virkelig at kunne gennemfgre et grundigt studi-
um i specialeathandlingens emne og skaffe sig en all-round viden inden de afslut-
tende eksaminer i hovedfaget.

Efter eksamen kan sa komme det halve ars lererkandidattid. Her mgder nybagte
kandidater elever, der stiller spgrgsmal, og cand. mag.’erne opdager, at de underti-
den kan savne den sikkerhed i almen og elementar viden, som en gymnasielerers
daglige arbejde méa hvile pa. Det krever hjemmearbejde, jo stgrre, jo mere studiet
har mattet forceres. Derfor har det fra fgrste feerd i peedagogikums historie veret et
fast led i kursusperioden, at leererkandidaterne den fgrste tid overvearer vejlederens
undervisning, lzerer at forberede sig til timerne, bliver opmarksomme pi helt ele-
mentere forholdsregler i dagligdagen og far drgftet undervisningens indhold, plan-
legning og daglige forlab med gvede og erfarne lerere som vejledere. Efterhdnden
som en kandidat fir indtryk af og gvelse i at tilegne sig de ngdvendige elementer i
undervisningens vanskelige kunst, ma han/hun i gang med selv at valge, planlegge
og tilrettelzgge egen undervisning, f@rst i enkelte timer, senere i forlgb af lektioner.
Det er en kendt erfaring, at det kreever meget forberedelse ikke alene at ti den ele-
mentaere sikkerhed i stoffet, men ogsa at foretage den ngdvendige omlaegning af fag-
kundskaber til skolebrug, til forskellige alderstrin og tilpasset forskellige elevforud-
setninger. Al undervisning kraever forberedelse pa langt sigt og til de enkelte timer.

Det har utvivlsomt taget lang tid, fgr selv erfarne lzerere fandt ud af, hvordan man
kunne vare en konstruktiv vejleder; og det har de fgrste &r efter 1906 varet sveert at
leve op til lovens intentioner. Det har kravet tid, takt, indsigt, menneskelig forstael-
se og faglig dygtighed at blive en god vejleder; kandidaten skal finde sig selv som
leerer og ikke gare sig til en kopi af vejlederen. Opgaven for vejlederne har varet ny,
hver gang en ny kandidat dukkede op; alle leererkandidater er forskellige, selv om
nogle problemer gar igen fra kandidat til kandidat.

Der skal nok vaere mange eksempler pé, at leererkandidatperioden kan have vearet
en drgj tid for begge parter, men der er ogsd mange eksempler pa, at det har veret en
konstruktiv tid for begge; adskillige vejledere har talt om den inspiration, de har
kunnet hente i samarbejdet med leererkandidaterne. Nar Hgjby-udvalget kunne udta-
le, at uddannelsen havde fundet en tilfredsstillende form, kan det hange sammen
med, at der sad en raekke gymnasiefolk med erfaring pd omradet i udvalget, og at det
nok har varet den almindelige opfattelse pa den tid.

Den padagogiske uddannelse af gymnasiel®rere er kortvarig, bade set i relation til
den lange uddannelsestid pa universiteterne og sammenlignet med vore nabolande.
Det har man vaeret klar over, hver gang man har haft uddannelsen oppe til overvejel-
se siden 1903. Man har imidlertid afstaet fra at sgge at ggre kursusperioden lengere,
som regel med henvisning til, at uddannelsen var ulgnnet og derfor en ekstra om-
kostning for kandidaterne, der i forvejen kunne have en anstrengt gkonomi. Det ma
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imidlertid fastholdes, at der kunne nas en hel del pa de 100-140 timer, hvor kandida-
ten kunne overvare vejlederes undervisning og selv undervise. I hvert fald har det
for mange veret en endog god begyndelse pa lerergerningen i gymnasieskolen.

Det har hele tiden veret tanken, at det praktiske kursus skulle stgttes af det teore-
tiske. Derfor havde Gertz og Tuxen i sin tid gnsket en erfaren gymnasiemand som
leder af det teoretiske kursus. Den @ndring af det teoretiske kursus, der skete 1 1944,
var et forsgg pé at ggre sammenhangen til det praktiske kursus mere klar og et for-
spg pd at skerpe kandidaternes almene interesse for den paedagogiske psykologi.
Undervisningen havde indtil da haft et for teoretisk praeg, heevdede kritikerne; og det
mé indrgmmes dem, at det var undtagelsen, hvis de har kunnet merke, at en teori-
lerer ved selvoplevelse har haft kendskab til gymnasielzrergerningen.

I vurderingen af den teoretiske uddannelse ma medtages, at uddannelsen fra fgrste
ferd fik en stedmoderlig behandling. Den var tidsmassigt placeret samtidig med det
praktiske kursus, og timerne 18 om eftermiddagen, set med kandidaternes @jne efter
en skoledag og f@r den naste. Der er ingen grund til at betvivle @gtheden i de man-
ge kritiske bemerkninger, udvalgene gennem tiderne har m@dt fra tidligere larer-
kandidater. Derimod kan der veare grund til at vaere pa vagt over for de konklusioner,
man kan drage af dem. Nogle af mine samtidige padagogikumskolleger fra
1950’erne har over for mig givet udtryk for, at de fandt den teoretiske uddannelse
bide interessant, givende og nyttig. Felles for dem var, at de havde sggt uddannel-
sen fgr og fulgt det vathaengigt af det praktiske kursus. Den teoretiske uddannelse
har ikke haft nogen hgj prioritet hos de forskellige pedagogikum-ordningers fadre;
der skulle nas meget pé kort tid og under nermest urimelige vilkar.

14. Et nyt led i den pzdagogiske uddannelse

Det afggrende nye i Hgjby-udvalgets forslag var paragraf 21, der ganske kort med-
delte, at leererkandidater skulle have lgn som adjunktaspiranter, og at uddannelsesti-
den skulle indgé i aspirantperioden. Udvalget begrundede dette med, at den forbed-
ring af kursus og de ggede krav, som forslaget medfgrte, ville legge beslag pd kan-
didaternes fulde arbejdsindsats. Forslaget blev gennemfgrt, vel ogsa under indtryk af
den lerermangel gymnasiet stod over for. Der matte ggres noget for at fi unge cand.
mag.’er til at vaelge en fremtid 1 gymnasieskolen.

Den teoretiske uddannelse blev ikke @ndret i omfang, men der skete en forskyd-
ning i det tildelte timetal, sdledes at peedagogikkens historie blev sidestillet med den
padagogiske psykologi med 30 timer til hver. Man begrundede forskydningen med
den betydning, et kendskab til pedagogiske problemer i historisk belysning kunne
have. Argumentet kan virke sggt. Nok kan man havde, at det historiske perspektiv
er overordentlig nyttigt, men hvis man samtidig mener, at indsigt i og forstaelse af
padagogisk psykologi bgr veere et vigtigt element i den pedagogiske uddannelse,
og at uddannelsen heri hidtil ikke har veret tilstreekkelig konstruktiv, virker lgsnin-
gen med en beskeering af dette elements timetal besynderlig; men det var godkendt
af den hidtidige underviser, Tranekjer Rasmussen.

Udvalget fastslog som noget nyt ngdvendigheden af lerebgger i de to discipliner
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samt i skolehygiejne af hensyn til dem, der ikke kunne fglge undervisningen i de
teoretiske fag. For at levendeggre undervisningen for dem, der deltog i denne, ville
man stille leererne pa kursus mere frit bade med hensyn til undervisningens form og
indhold; derved hdbede man at kunne vackke kandidaternes interesse og fi dem til at
indse, hvilken betydning emnerne kunne have for dem i deres fremtidige virke. Det
skulle kunne tilskynde kandidaterne til at engagere sig 1 kursus, og som ekstra lok-
kemad blev den bestemmelse indfirt, at tilfredsstillende deltagelse kunne fritage en
kandidat for at aflegge prgve i de pagaeldende fag.

Ved det praktiske kursus i undervisningsfardighed var det kun en lille justering, at
det blev praciseret, at kandidaterne skulle have lejlighed til at gennemg4 et stgrre af-
snit af lerestoffet pd egen hand. Ligesom bekendtggrelsen fra 1906 understregede
Hgjby-forslaget, at kandidaterne skulle overveaere undervisning i andre fag end deres
egne, gerne i timer hvor mere utraditionelle undervisningsforlgb og sarlige under-
visningsformer blev praesenteret. Ved sine praciseringer og eksempler har udvalget
villet markere, at leererkandidaterne skulle have indtryk af skolen i bred forstand, og
at man gerne ville sl et slag for andre undervisningsformer end dem, kandidaterne
kunne have mgdt i deres egen skoletid.

Metodikundervisningen havde varet kritiseret — og her kom afggrende nyt. Man er-
kendte, at den time, hver af de faglige medhjalpere havde haft til sin radighed, hav-
de varet en mislykket foreteelse. Behandlingen af et fags padagogiske problemer
matte derved blive meget summarisk, hvortil kom, at det dobbelte sigte, 1944-ord-
ningen havde udtenkt, satte de faglige medhjalpere pa en ulgselig opgave: pi en
time at redeggre for metodikken i et fag for dem, der selv havde de pigeldende fag,
og for tilhgrere, der var uden sagkundskab. Derfor oprettede man nu fagligt-paeda-
gogisk kursus, knyttet til de enkelte fag. Hensigten var at give kandidaterne et om-
fattende indtryk af fagenes midler og metoder pa forskellige undervisningstrin. I
hvert fag kunne der indkaldes fagtolk i og uden for gymnasieskolen for at praesente-
re deres synspunkter og erfaringer pa specielle omrader; derigennem og ved drgftel-
ser med kammerater, indkaldte specialister og fagkonsulenterne (som de faglige
medhjalpere blev ben@vnt fra 1962) skulle kandidaterne fa et endnu mere varieret
indtryk af mulighederne inden for deres fag, end de kunne have opndet hos deres
vejledere pa det praktiske kursus.

Tidsmassigt skulle kursus placeres efter afslutningen af kursus i undervisnings-
feerdighed. Deltagerne skulle samles 14 dage i Kgbenhavnsomridet — og ud over
kursus i relevante fag skulle der arrangeres faellesmgder for samtlige leererkandida-
ter, hvor generelle skolespgrgsmal skulle presenteres og debatteres.

15. Det nye paedagogikum
Bekendtggrelsen af 25. marts 1963 tradte i kraft samtidig med, at undervisningen ef-
ter den nye gymnasielov begyndte i august 1963. Der skulle ske noget nyt; det kun-
ne minde lidt om tiden efter 1903.

Der blev lagt mange kreefter i forarbejdet til fagligt-pedagogisk kursus. Erfarne
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lererkrafter og unge eksperimenterende larere blev indkaldt for at redeggre for
konkrete undervisningsforlgb som f.eks. tilretteleggelse af de f@rste ugers undervis-
ning, ekstensiv og intensiv lesning, gruppearbejde, elevforsgg, specialelasning,
rapportskrivning, ekskursioner osv.. Man fandt ret hurtigt en form, der syntes inspi-
rerende og givende bade for undervisere og deltagere i kursus. Medvirkende hertil
var nok, at man i de fleste fag havde faet eller skulle have nye lzrebgger (jvt. 1903);
diskussioner om bggernes anlzg, stofbehandling og anvendelighed i sammenhang
med forskellige undervisningsformer 13 ligefor. Ligeledes syntes fellesarrangemen-
terne at interessere lererkandidaterne; diskussioner om skolepsykologens erfaringer
fra gymnasieskolen, om leereransvar, karaktergivning osv. kunne engagere, give op-
lysning og inspiration. Kursus blev vel modtaget; der blev rejst veesentlige og rele-
vante spgrgsmél og rettet konstruktiv kritik, senere kursus kunne drage nytte af.

Alligevel blev ogsa den nye ordning fra 1963 som sine forgaengere hurtigt genstand
for kritik. Det havde mange drsager, bide i og uden for selve ordningen. Vasentlig
var i denne sammenhang, at antallet af lererkandidater voksede, ligeledes antallet
af vejledere, og at lzzrermanglen for alvor slog igennem og blev forsterket ved op-
rettelsen af hf i 1967. Mange kandidater métte som fglge heraf streekke deres pzda-
gogiske uddannelse over to semestre (et semester for hvert fag); de skulle samtidig
med praktisk pedagogikum, der var henlagt til en anden skole, undervise med ca.
halvt timetal pd den skole, hvor de som nybagte kandidater havde faet ansattelse.
Dertil kom, at man i hvert fald formelt ventede, at de engagerede sig i den teoretiske
uddannelse.

Det var en ngdlgsning, der sa fornuftig ud pa papiret, og som i hvert fald hjalp med
til at fi undervist alle gymnasieelever, men den var bestemt ikke en gevinst for
pedagogikken. Ikke unaturligt fglte de fleste kandidater, at de havde en sarlig for-
pligtelse over for de elever, de havde eneansvaret for, og over for den skole, hvor de
var blevet ansat. Det praktiske kursus fik gradvis mere karakter af noget, der skulle
gennemfgres og overstds, samtidig med at man passede sin egen skole. Efter et par
rolige ar blev de kritiske rgster sterke. I fgrste reekke rettedes kritikken mod det teo-
retiske kursus. Her mgdtes mange kandidater, og de fglte sig treengt af den stigende
arbejdsbyrde — de gnskede hjelp i deres vanskelige situation og fplte, at kursus ikke
ydede denne, men blot tog deres tid. Mange mgdte op til timerne kun for at ‘sidde
den af” og derved besta den teoretiske del af uddannelsen.

Ogsa mod det fagligt-pedagogiske kursus blev der rejst kritik; kursus 14 for sent;
kandidaterne fglte, at de ville have mere gavn af kursusrelevante og konstruktive ele-
menter tidligt i deres pedagogiske uddannelse, sd de kunne drage nytte af dem ved
tilretteleeggelsen af undervisningen pa deres egen skole og pd pedagogikumskolen. I
denne kritik 14 ogsd en kritik af det praktiske kursus — man syntes, man fik for lidt ud
af det; perspektiverne fra fagligt-pedagogisk kursus havde dbnet gjnene for mange
forhold i undervisningen, man ikke havde m@dt under det praktiske kursus.

Til alt dette kom, at endnu en rakke forhold spillede ind. Gymnasiet var ved ud-
gangen af 1960'erne blevet en ungdomsskole, realafdelingen fyldte mindre og min-
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dre og blev til sidst overflyttet til folkeskolen. Hf kom til med sin mere heterogene
elevskare. Det stillede nye krav til skolerne, deres indretning og undervisningsfor-
mer; skolen blev endnu mere fagligt orienteret, elevernes valg af fag forte til mere
specialisering, mangden af lerebpger, opslagsvaerker mv. voksede, nye tekniske
hjzlpemidler blev taget i brug — ikke mindst fotokopimaskinen.

Endelig var sputnikchokkets nye padagogik, behaviorismen fra U.S.A., ogsa ndet
til Danmark. Det var en mal-middelpaedagogik, hvor eleven blev et manipulerbart
objekt, som bare skulle pavirkes af de rette stimuli, have den rigtige belgnning, sa
kom indleringen nasten af sig selv; det gjaldt om at bruge den rette teknik, nir man
skulle foresta undervisningen. Leremidlerne kom i centrum, og arbejdsformen blev
individuel.

Det blev klart for alle, at de nye udfordringer kraevede stgrre teoretisk indsigt for
at tage stilling til alt dette og reaktionerne mod det. Allerede i november 1965 ned-
satte GL et udvalg, der kom med forslag til &ndret pedagogikum, hvor man gnske-
de fagligt-pedagogisk kursus styrket og en fuldstendig omlegning af indholdet i
det teoretiske med stgrre vagt pa det paedagogiske, og sdledes at kursusundervisnin-
gen blev varetaget af padagoger, psykologer, gymnasie- og universitetslerere. Her-
ved mente man at kunne skabe en bedre sammenhang i uddannelsen.

Gymnasiedirektoratet samlede i september 1969 mere end 100 vejledere til et
mgde, hvor man is@r skulle beskaftige sig med det praktiske kursus og de generelle
problemer ved uddannelsen. Ogsa herfra kom forslag til forbedringer, men f@rst og
fremmest lgd meldingen: begrens det delte pedagogikum og sgrg for bedre sam-
menhang mellem teoretisk og praktisk uddannelse.

Ministeriet nedsatte derpd i 1970 et udvalg, der skulle se pa sagerne og evt. ‘frem-
komme med forslag, der uden at gge gymnasielerernes samlede uddannelsestid
bringer den padagogiske uddannelse i overensstemmelse med nutidens behov’?.

Udvalgets sammens®tning adskilte sig markant fra tidligere udvalg. For fgrste
gang deltog chefen for gymnasieskolerne ikke. Rektor Anders @stergaard, Ballerup
gymnasium, blev udvalgets formand, GL sendte to representanter, Danske Gymna-
sieelevers Sammenslutning én, dertil en professor med fortid i gymnasieskolen og
en undervisningsinspektgr. Det var et flittigt udvalg; de holdt flere mgder end deres
tre umiddelbare forgangere tilsammen; udvalget sggte flere sagkyndiges rdd og ind-
hentede materiale fra Norge, Sverige, England og Vesttyskland — arbejdet blev af-
sluttet pd mindre end et ar.

Det var et bundet mandat, udvalget havde fiet, og man kan af betenkningen ane,
at diskussionerne kan have veret endog meget voldsomme undervejs, men med et
enkelt forbehold enedes man om et forslag til ny bekendtggrelse.

Den teoretiske del skulle udvides kraftigt; det skulle vare 10 uger med 20-25 ti-
mers undervisning pr. uge; alle kandidater havde pligt til at deltage. Man forestillede
sig den samlede uddannelse tilrettelagt, sdledes at knap halvdelen af det teoretiske
kursus skulle afvikles, inden kandidaterne mgdte til praktikundervisning pé skoler-
ne, og den anden og stgrre halvdel efter praktikperioden. Der skulle siledes blive
stgrre sammenha&ng i uddannelsen, mente man.

Til forskel fra tidligere udvalg havde 1970-udvalget veret nede i detaljerne om
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indholdet af den teoretiske undervisning. Selv med en kraftig lup kan man ikke fin-
de gloser som padagogikkens historie eller skolehygiejne i forslaget til bekendt-
gurelse, men anvisning pd indholdet af den undervisning, kandidaterne skulle have i
pedagogik, psykologi, undervisningslere — og vejledning 1 de undervisningsformer,
man tenkte sig anvendt under kursus,

Forslaget ville medfgre en voldsom @ndring af det bestdende; det blev af mange
betragtet som luftigt, men det er sveart at give dette synspunkt tilslutning i dag. Der
var konkrete anvisninger pa, hvordan man tenkte sig at realisere det, man havde
holdt sig inden for kommissoriets rammer, og man havde for fgrste gang taget alvor-
lig fat p& de problemer, man havde drgftet i mange ir.

16. En lille forbedring

Forslaget blev afleveret d. 21. juni 1971. Det blev ikke realiseret. Det kan der veere
mange grunde til. Udvalget havde holdt sig inden for kommissoriet (et halvt ars ud-
dannelse), men det var alligevel et udgiftskreevende forslag. Der skulle udnaevnes en
studierektor som leder af kursus (for en femarig periode); man anslog, at der skulle
ansattes mindst 10 heltidsansatte undervisere og 10 deltidsansatte samt et antal assi-
stenter ved det teoretiske kursus — til at begynde med. Det ville koste penge. Kursus
skulle efter forslaget oprettes i alle universitetsbyer; det ville rejse lokaleproblemer
med dertil hgrende udgifter, Dertil kom, at antallet af leererkandidater fortsat var sti-
gende; mere end 300 lererkandidater var indtegnet til kursus i efteraret 1971. Gym-
nasiedirektoratet havde mange presserende problemer, der ogsa skulle Igses. Man
havde i 1969 indfart en neédplan, hvorved den ugentlige undervisningstid blev ned-
sat fra 36 til 31 lektioner, 1970 kom 5-dagesugen med sine 30 lektioner, 1971 skulle
den lille gymnasiereform traede i kraft, og der skulle skaffes plads og undervisning
til det stadig stigende antal ansggere til gymnasiet og hf. Direktoratet skiftede direk-
tor, Sigurd Hajby tog sin afsked, og fra l.august 1971 sad Rikard Frederiksen (1911-
80) i direktgrstolen.

Samtidig var de glade tressere ved at rinde ud, og man var begyndt at se ngjere pa
statens udgiftsposter. VKR-regeringens stgvsugerbande var géet i gang allerede i
1970 (folkeskolens overtagelse af realklasserne var i forste reekke en ren besparel-
sesforanstaltning), og i 1971 tog kulegravningsbanden, anfgrt af Per Haekkerup, fat
—man havde serlig kig pa udgifterne til hospitalsvaesenet, de sociale udgifter og un-
dervisningsomradet. Det gennemarbejdede forslag kom ikke pa nogen finanslov,
men matte blive liggende 1 Rikard Frederiksens skrivebordsskuffe.

Dermed ikke sagt, at arbejdet var gjort forgeeves. Det kom til at pavirke pedago-
gikum de folgende &r. Fagligt-paedagogisk kursus blev til ‘midtvejskursus’, placeret
midt i kandidatperioden som internatkursus for de enkelte fag. Kursus blev noget be-
skdret i omfang, og alle felles gymnasiearrangementer bortfaldt; det var en imgde-
kommelse af kandidatgnsker, og det ser ud til, at alle blev tilfredse med denne ny-
ordning. Ogsd det teoretiske kursus blev pévirket af 1971-betenkningen; det blev
som en start i 1973 henlagt til Avedgre statsskole, hvor engagerede gymnasielerere
overtog undervisningen. Man lagde vagt pd, at kandidaterne skulle fglge undervis-
ningen, hvorfor praktikskolerne i midten af 70%erne blev pélagt at friholde manda-
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gen for kandidaterne. Man sggte undervisningen tilrettelagt, saledes at man i hgjere
grad kunne imgdekomme kandidaternes gnske om en stdrre relevans i indholdet,
man udarbejdede videooptagelser, som skolerne kunne aftage og bruge som ud-
gangspunkt for drgftelser om padagogikum i lzrerkollegierne og med lzrerkandi-
daterne. Der blev udsendt vejledninger til skolerne bl.a. med vink om tilretielaggel-
se af den fgrste tid i lererkandidatperioden i det hab, at lererkandidaterne kunne
mgde til det teoretiske kursus med noget, der kunne ligne et falles erfaringsgrund-
lag. Der kom inspiration fra dette kursus — der ogsa kunne padrage sig en skepsis. En
introduktionsskrivelse til pedagogik 1 gymnasiet og hf, forfattet i 1978 af en af
pzdagogikumlererne, vakte vrede pa mange skoler, der ikke kunne genkende den
gymnasieskole, de mgdte i det skrevne. Fotokopieringen havde sgrget for, at de
forste udkast til skrivelsen var blevet distribueret umiddelbart efter nedskrivningen,
og inden den endelige redaktion foreld; det virkede meget amatgragtigt, og som ud-
kastet var formuleret meget tvivisomt som undervisningsmateriale med sin ensidige
kritik af, hvordan gymnasiets elever matte opleve deres skole. Det var mit indtryk, at
den lidet professionelle handtering af denne episode nok kom til at skygge en del for
de goder, kursus pa Aveddre og efterhinden 1 flere byer trods vanskelige vilkar alli-
gevel kunne frembringe.

17. Lys og mgrke

P4 skolerne havde man travlt. Kandidatantallet steg; i 1980 passerede man de 1000
om dret. Det rejste mange problemer. Kandidaterne skulle have 12 timer om ugen,
fordelt pa 4 dage og med sammenhang i skemaerne; der skulle koordineres mellem
skolerne, nar padagogikum var delt; de enkelte klasser matte ikke fa for mange
lererkandidater, og vejlederne skulle bevare kontakten med eleverne; kursus skulle
dekke mindst 120 timer; fallesarrangementer, ekskursioner, introduktionskursus,
temadage osv. spillede en stadig stgrre rolle, tog tid fra pedagogikum og skabte ugn-
skede afbrydelser.

Allerede i slutningen af 1960’erne matte kyndige lerere hjzlpe direktoratets fag-
konsulenter med at fgre det ministerielle tilsyn med lererkandidaterne, og fra 1971
begyndte studielektorerne at overtage rektorernes stedlige tilsyn og fagkonsulenter-
nes ministerielle. Kredsen af vejledere blev udvidet, antallet passerede nogle ar de
4.000. Direktoratet sggte gennem kurser at stotte studielektorer og vejledere, men i
realiteten kunne man kun na ud til et begranset antal.

I 1972 passerede man i al ubemearkethed et mindre vendepunkt; der var balance
mellem antallet af ledige stillinger og antallet af ansggere. Pa rektormgdet 1972 kom
der opfordring til skolerne om at lave stillingsopslag pr. 1. januar eller 1. februar
1973; beskzftigelse af ledige kandidater blev herefter et voksende problem.

Den skarpede konkurrence om de ledige stillinger medfgrte, at lererkandidaterne
naturligt fokuserede meget pa de udtalelser, der skulle afslutte uddannelsen. Ordnin-
gen kom til at std yderligere for skud, og flere forhold var med til, at den rejste kritik
blev vanskelig at overhgre.

Tilgangen til gymnasiet var vokset betragteligt; hvor 9-10% af en elevargang i be-
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gyndelsen af 1960’erne sggte gymnasiet, var andelen mere end fordoblet f@rst i
1970’erne, hvortil kom hf’s 7-8%. Hvor man tidligere havde modtaget elever, der
kunne have nogenlunde samme faglige baggrund, mgdte de nu op med forskellige
forudsatninger. Det betgd, at leererne fra at have et nogenlunde sikkert pejlemearke,
man kunne tilrettelegge undervisningen efter, i langt h@jere grad matte sgge at dif-
ferentiere undervisningen efter de enkelte elevers forudsetninger. Pedagogisk blev
denne opgave ikke lettere af, at klassekvotienten 1 disse &r blev sat op fra 24 til 28,
og at man lavede en arbejdstidsforkortelse i 1974, hvorefter lektionernes lengde for-
kortedes fra 50 til 45 minutter. Det fpltes endvidere, som om pensumpresset var vok-
set efter overgangen til 5-dagesugen; méske kan de ofte gentagne, nasten besvar-
gende, udtalelser om, at uddannelsernes kvalitet ikke var blevet svaekket ved forkor-
telsen af undervisningstiden, havde gjort sit til at fremkalde dette pres.

Ungdomsoprgret havde sat sine spor. 1970 ernes leererkandidater gav udtryk for — til
forskel fra tidligere drgange — at de gnskede mere formaliserede regler for deres ud-
dannelse; de ville godt kende deres rettigheder; de var pa vagt over for det preeg af
‘mesterlere’, som uddannelsen ikke kunne sige sig fri for. De kunne godt verdsatte
rdd, vink og praktiske anvisninger om daglige forhold, men mange af dem var mere
disponerede for overvejelser om forhold, der rakte videre end til morgendagens pro-
blemer. Dertil kom, at der hvilede et noget uvirkeligt sker over pedagogikumud-
dannelsen [ra 1970’ernes midte; hvad fgrte uddannelsen egentlig til? Som beskeafti-
gelsessituationen var, var udsigterne til en stilling i gymnasieskolen ringe. Endvide-
re meldte mange kandidater sig til kursus, ikke fordi de stilede mod en beskeftigel-
se 1 gymnasieskolen, men fordi de ¢nskede en lgnnet beskaftigelse nogle maneder
(ogsé efter reduktionen af lererkandidatlennen i 1977), inden de skulle vare ar-
bejdsledige.

Der var mange konferencer om padagogikum i lgbet af 1970’erne — og der blev
drevet megen forskning i pedagogiske problemer — der blev diskuteret meget, men
det var alligevel, som om man befandt sig i et tomrum, hvorfra man ikke kunne slip-
pe ud. Der var en sterk fornemmelse af, at man var ved at overskride granserne for,
hvad man kunne byde skolerne og lererkandidaterne.

I 1978 sé det ud til, at bedre tider kunne veere pa vej; man nedsatte pany et udvalg,
der skulle skabe den efterlyste sammenhang mellem teoretisk og praktisk padago-
gikum; udvalget var i sit mandat ikke bundet af en fastsat tidsnorm, men selvfglge-
lig ville der vaere en grense for, hvor megen tid og hvor mange bevillinger der kun-
ne szttes af til uddannelsen. Betenkning nr. 916, 1980 pegede pa en uddannelse pa 8
méneder — i realiteten fra september til undervisningstidens ophgr i maj. Udvalget
havde fulgt sit kommissorium; det stillede forslag til at etablere den forngdne sam-
menhang mellem teori og praktik og tog fat pa de problemer, den @ndrede elevsam-
mens&tning havde rejst. Udvalget fglte det som et slag i ansigtet, da den nye under-
visningsdirektgr pa rektormgdet i 1980 lod forslaget praesentere som ‘det frit i luften
svaevende’. Han havde som undervisningsinspektgr deltaget i udvalgets arbejde ind-
til marts 1980.
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Centralt i udviklingen og debatten gennem 1970’erne var nok, at alle — gymnasiedi-
rektoratet, skolerne, lzrerne, lererkandidaterne — lod sig drive af den tradition, at
alle lzrere i gymnasieskolen skulle tage padagogikum for at blive ansat, og at den-
ne uddannelse var dben for alle cand. mag.’er. Man administrerede sig gennem van-
skelighederne. Sméjusteringer, konferencer gav vel lidt luft indimellem, et pedago-
gikumudvalg kunne teende et hab og pege pé lgsningsmuligheder; antallet af lerer-
kandidater voksede ubgnhgrligt.

Padagogikumudvalgets reformforslag métte vige for gkonomiske realiteter; det
ville blive dyrt at realisere 1980-betenkningen — med maske 1500 lererkandidater i
1981 og med en viden om, at der ville komme flere efter dem og dertil den kends-
gerning, at man fra 1982 matte forvente en ganske betydelig nedgang i elevtallet fra
1982; fra 1981 til 1995 ville antallet af unge i de argange, der kunne sgge gymnasiet
og hf falde fra ca. 88.000 til 52.000. I dag kan enhver se, at man ikke bare kunne
fortsatte som hidtil.

Imidlertid virkede det, som om en vildfaren bombe fra en fremmed planet uventet
faldt ned i den danske gymnasieverden, da det i juni maned 1980 blev kendt, at di-
rektoratet havde sggt ministeriet om tilladelse til at etablere en kadannelse til pazda-
gogikum i efterdrssemestret 1980 — man ville kun optage 400 kandidater af de godt
600 ansggere. Der kom heftige reaktioner fra Danske Studerendes Fellesrad, fra
GL, fra peedagogikum-lererne, fra gymnasieskolerne mv.. Der skal ikke gés i detal-
jer herom. Opfindsomheden var omfattende og ikke uden frodig fantasi. Man fglte,
at man ad administrativ vej var ved at underminere lovbundne rettigheder. Man sd i
udspillet et indgreb, der ikke alene ville udelukke kandidater fra at fuldfgre den ud-
dannelse, som de kunne have investeret ca. 7 ar for at f4 — og tilmed kun et halvt ar
fer afslutningen, men ogsd et gkonomisk indgreb mod kandidaterne. Med de gl-
dende regler for arbejdslgshedsunderstgttelse ville de kandidater, der fik lov til at
tage pedagogikum, ogsd erhverve ret til en hgjere arbejdslgshedsunderstgttelse end
dem, der métte g over i arbejdsledighed uden pedagogikum. Det var lodtrekning
bide om uddannelse og gkonomi.

Det gkonomiske indgreb var et led i et politisk forlig fra januar 1980 om at spare
et belgb pa ca. 2.5 milliarder pd 1980-budgettet. Det forekommer utznkeligt, at
gymnasiedirektoratets ledelse ikke har vaeret underrettet om konsekvenserne for juni
samme ar — man havde holdt sin viden for sig selv. End ikke padagogikumudvalget
fik et vink. Udvalget kom til at sidde med en fornemmelse af, at betenkningen med
sine udgiftskr@vende foranstaltninger miske kunne have varet med til at treekke
bombens nedslag hen til pedagogikumomradet.

Den efterfglgende bekendtggrelse (30. juni 1982) var en afgjort @ndring af be-
kendtggrelsen fra 1963; kursus blev nu indskrenket til 5 mdneder, og der blev ind-
fort adgangsbegraensning ved lodtreekning; alle intentioner om reform af indhold og
struktur af den padagogiske uddannelse blev lagt pd hylden — endda rigtig langt til-
bage pa samme. Fra 1984 blev adgang til pedagogikum betinget af ansattelse ved
en gymnasieskole, og da en ophobet ventekg af kandidater i 1987 var afviklet faldt
antallet af lererkandidater til ca. 100. Man kunne sa sige, at tiden nu var inde til at
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gore et nyt fremstgd for sagen, men det var i den sékaldte kartoffelkurs dage, og et
forspg pa et fremstgd ville sikkert veere blevet mgdt med et skuldertraek — der ville
nappe have veeret politisk forstielse for et initiativ dengang.

18. Epilog

Bekendtggrelse nr. 237 af 10. april 1990, der i dag ligger til grund for pedagogikum-
uddannelsen, forudsztter som sin umiddelbare forgznger, at kandidaten har fast
ansettelse pa et gymnasium eller et hf-kursus/VUC. Kandidaten befinder sig séledes
fortsat i en dobbeltild med arbejde som selvstendig og ansvarlig lerer pd ansettel-
sesskolen og med arbejde under vejledning pa praktikskolen (jvf. afsnit 15). Ordnin-
gen afviger sdledes fundamentalt fra 1903- og 1958-lovenes intentioner; hvor man
gennem uddannelsen skulle kvalificere sig til en ans®ttelse i gymnasieskolen, skal
man i dag forsvare den ansattelse, man allerede har opnaet. Det virker som en
ngdlgsning, og ordningen er ikke fair over for cand.mag.’er, der har gennemfort de-
res studium, men ikke fundet nade i en ans@ttende myndigheds gjne; den sikrer hel-
ler ikke ngdvendigvis gymnasiet de bedste lzrere.

Ministeriets gymnasieafdeling har udarbejdet vejledende retningslinier for pzda-
gogikum, et lille hefte med ngje beskrivelse af sével praktisk som teoretisk peda-
gogikum. Det fremgar klart, at man har taget hand om mange af de problemer, der
har veeret rejst gennem arene. Der stiles bevidst mod at anskue uddannelsen som en
helhed og at fremme en frugtbar vekselvirkning mellem teori og praksis mest mu-
ligt; vejledningen kan med sin ret detaljerede gennemgang vare en nyttig og kon-
struktiv hjelp for lererkandidat, vejleder og skole under kursusforlgbet. 1990’ ernes
lererkandidater har her faet den stgtte, deres forgengere i 1970’erne efterlyste. Det
synes rimeligt at antage, at beteenkning nr. 916, 1980 kan have veret taget ned fra
sin hylde og givet nogen inspiration til dele af vejledningen for det trengte pada-
gogikum.

Der er @ndret i bestemmelserne gennem tiderne. De store skridt fremad er blevet ta-
get i forbindelse med afggrende reformer i skolevasenet, i drene op til den augus-
tenborgske reform i 1809, i drene op til og efter almenskoleloven i 1903 og i irene
efter gymnasieloven i 1958. Felles for de tre lovkomplekser var, at de ikke alene vil-
le @ndre ungdomsskolens indhold, men at de ogsa ville sgrge for, at der var uddan-
nede lzrere til at sgrge for udmgntningen af lovene, og at disse lerere skulle vare
faerdiguddannede, for de fik ansettelse i skolen.

Det er ikke en naturlov, at en ny gymnasielov skal vedtages, for at der kan ske af-
gorende forbedringer i den padagogiske uddannelse af gymnasiets lerere.

Vi har brug for en ny bekendtggrelse, der anbringer pedagogikumuddannelsen,
hvor den hgrer hjemme, efter kandidatuddannelsen og fgr ansattelse, og hvor ud-
dannelsestiden har en sddan varighed, at alle elementer kan tilgodeses, siledes at de
vordende gymnasiel@rere kan fi en god og meningsfyldt pedagogisk uddannelse.
Det vil veaere til gavn for gymnasiet og hf. Det vil vaere fair mod de kandidater, der
har taget eksamen med henblik pa en karriere i gymnasieskolen og fair over for de
anszttende myndigheder; det vil styrke det pedagogiske tilsyn og bgr vere en na-
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turlig forudsatning for den debat, der ofte fgres om at sikre kvalitet 1 uddannelserne.

Det er gnskeligt og vigtigt, at vi far en ny padagogisk uddannelse for gymnasiets
lerere. Det var gkonomisk trange tider og en dben adgang til pedagogikum, der
medfgrte den i1 dag gaeldende ordning. Landet har i dag en sund gkonomi og behov
for gode uddannelser. Der skulle derfor vere rad til at give den forngdne padagogi-
ske uddannelse — og den bgr gives til nogle flere kandidater, end prognoserne angi-
ver som det fremtidige behov. Prognoser pa undervisningsomréidet har gennemgéen-
de haft det med at ramme for lavt.
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