Udviklingstendenser inden for de
erhvervsfaglige grunduddannelser

Af rektor Peter Griinbaum, SEL.

Indledning

Der findes flere beskrivelser af udviklingen inden for erhvervsuddannelserne i Igbet
af 1960’erne og 70’erne. Jeg vil i denne artikel afgreense beskrivelsen til nogle ho-
vedpunkter — eller faser — i erhvervsuddannelsernes udvikling, Artiklen vil ikke om-
tale udviklingen af Hgjere Handelseksamen (HHx), Hgjere Teknisk Eksamen (HTx)
og de kortere videregfende tekniske og merkantile uddannelser.

Den indledende oversigt skal primeart tjene som baggrund for en lidt mere detal-
jeret gennemgang af hvad de ggede krav om almenkvalificerende undervisning i
1970’ ernes og 80 ernes reformer inden for erhvervsuddannelsesomradet har betydet
for erhvervsskolelaerernes arbejde:

— i beg. af 60’erne ggede krav til faglerernes faglige specialisering som fglge af
indfgrelse af obligatorisk dagskole fra 1958 til 1964.

— SEL (Statens Erhvervspedagog. Lerereuddannelse) bliver oprettet i 1969.

— omkring 1970 gges samtidigt den faglige specialisering og den faglige bredde in-
den for et enkelt hovederhvervsomride. (Forsgg med Erhvervstaglige Grundud-
dannelser, EFG-forspgslov 1 1972).

— 1970-75 gges kravene til faglerernes almen-faglige kvalifikationer og lererne
grupperer sig i retningsfagslzrere og almenfagslerere.

— ultimo 1970’erne (efter Lov fra 1977 om Erhvervsfaglige Grunduddannelser
(EFG)) stilles der yderligere krav til (alle) erhvervsskolelerernes kvalifikationer i
form af bade faglig bredde og almen-faglig viden. Uddannelsesomradet tiltrekker
nu ca. 50% af en ungdomsirgang.

— i Igbet af 1980’erne stadig stgrre krav om EDB-undervisning inden for de er-
hvervsfaglige grunduddannelser (iser i handels- og kontoruddannelserne).

— omkring 1990 stiller Erhvervsuddannelsesreformen krav om (nye) grundfag, om-
radefag, specialefag og helhedsorienteret undervisning mm.

Lerlingeuddannelserne i 1960’erne

I drene efter afslutningen af 2. verdenskrig havde forskellige kommissionsrapporter
papeget behovet for at forbedre kvaliteten af de unges erhvervsmassige uddannelse,
og i 1952 blev der nedsat en lerlingekommission til specielt at overveje og stille for-
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slag til lgsning af dette problem. Kommissionens forslag farte til 1956-12rlingelo-
ven. Parallelt hermed havde jern- og metalindustriens hovedorganisationer startet
den udvikling, der i lgbet af 1960’erne skulle fgre til en meget kraftig (geografisk)
centralisering af lzrlingeskolenre og en »fag«-specialisering af erhvervsskolernes
undervisning. Specialiseringen af erhvervsuddannelserne blev kun mulig i takt med,
at de enkelte fags og branchers lerlinge kunne samles til dagskoleundervisning pd
de nye centralskoler.

Efter 1956-lzrlingeloven skulle erhvervsskolernes lerlingeundervisning, der tra-
ditionelt i de fleste fagomrider foregik som aftenundervisning, senest i 1964 overgd
til dagskole. Denne omlaegning af lerlingeuddannelsernes skoleundervisning re-
prasenterede en styrkelse af undervisningskvaliteten, men netop branchespecialise-
ringen inden for de store tekniske fag var ogsd ngje sammenhzangende med ivark-
seettelsen af bade de korte specialarbejderkurser og en rkke kortere videregaende
tekniske uddannelser i begyndelsen af 1960’erne.

Inden for de tekniske skolers omrade (hindveerks- og industrifagene) skete der i
perioden 1955-65 en meget kraftig udvikling i erhvervsskolernes laerlingeundervis-
ning og hele erhvervsskolestrukturen. Gennem en ret kraftig centralisering, dels af
skolerne (fra 370 il ca 50) og dels af undervisningen for de enkelte fag eller fag-
grupper til et begraenset antal skoler forskellige steder i landet blev der skabt grund-
lag for at opdele og specialisere lzerlingeundervisningen, si den kunne tilrettelegges
serskilt for de enkelte fag og efterhanden ogsa for de enkelte brancher inden for de
store fag — som f.eks smede- og maskinarbejderfaget. Bl.a. som led i denne udvik-
ling blev teknika i 1962 udskilt fra de tekniske skoler.

Den tilsvarende udvikling inden for handels- og kontorfagenes lerlingeundervis-
ning kom fgrst for alvor igang fra omkring midten af 1960°erne efter flere drs for-
handlinger og »forspg«. Men sa begyndte endringerne inden for handelsskoleuddan-
nelserne til gengeeld ogsa at ga staerkt. Ogsa her skete der en ret kraftig centralisering
af skolerne (fra knap 200 til ca 60) og omfattende @ndringer i undervisningsindholdet
mm. Omkring 1960 havde nogle handelsskoler med udgangspunkt i Handelsmed-
hjelpereksamen (HMX) ivarksat forsgg med en »kommerciel forberedelseseksa- -
men, der 1 forud for den praktiske oplering i virksomhederne. Disse forsgg var en
del af baggrunden for nyordningen af kurserne til den 1-arige handelseksamen (Hx) i
1966, — som for nogle elever erstattede den obligatoriske skoleundervisning for han-
dels- og kontorlerlingene og samtidig gav adgang til hgjere handelseksamen (HHx).

Omlagningen af handelsskolernes lerlingeundervisning omkring midten af
1960’erne (efter en overgangsperiode fra 1965 til 1967) betgd en kraftig betoning af
den »teoretiske« orientering inden for disse uddannelser (jvf. nyordningen for den 1-
arige Hx), idet eleverne i undervisningen simpelthen blev opdelt pé hold efter forud-
giende skoleresultater/karakterer i engelsk og tysk. Denne udvikling skal ses pd
baggrund af, at fagbevagelsens repraesentanter i de forskellige kommissioner og ud-
valg (omkring 1960) havde argumenteret kraftigt for at gore handels- og kontorud-
dannelserne mere erhvervspregede og for at legge stgrre vegt pa de praktiske fer-
digheder — for at undgéd at handel- og kontoruddannelserne blev overtaget af de
unge, der havde en »teoretisk« skoleafslutning (dengang 2. real eller mere).
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Diskussionen omkring 1960 vedrgrende »specialiseringen« inden for handel- og
kontorlarlingeuddannelserne gik pa spgrgsmaélet, om specialiseringen skulle ske i
labet af leretiden eller efter. Men omkring 1966 var resultatet altsa blevet, at de un-
ges uddannelses- og erhvervsvalg i hgj grad blev bestemt af deres forudgiende sko-
lekundskaber.

I Igbet af 1960°erne var der siledes sket:

— en geografisk koncentration af eleverne pa farre og stgrre erhvervsskoler,

— en opdeling af eleverne pa fagklasser (og drgangshold) svarende til de enkelte
lerefag,

— en branchespecialisering inden for de enkelte fags lerlingeundervisning,

- en skarpelse af den teoretiske orientering i erhvervsskolernes lerlingeundervis-
ning.

Baggrunden for de brede EFG-basisuddannelser

ZAndringerne inden for lerlingeuddannelserne i lgbet af 1960’erne skal ses pa bag-
grund af den gkonomiske og deraf fglgende teknologiske udvikling. Det var i den
periode industrialiseringen for alvor slog igennem i den danske produktion. Udvik-
lingen i den danske erhvervsstruktur og specielt ekspansionen inden for serviceer-
hvervene (handel, administration mm.) betgd, at en rakke traditionelle (hand-
vaerks)uddannelser forsvandt. Specielt betgd vaksten inden for serviceerhvervene,
at uddannelsesbehovet inden for handels- og kontoromradet naermest eksploderede i
anden halvdel af 1960’erne, samtidig med at arbejdet og dermed uddannelsesbeho-
vet @ndrede karakter. Helt nye uddannelser kom til (fx inden for elektronik- og
EDB-omradet).

Det var bl.a. pa denne baggrund, »Udvalget vedrgrende de faglige grunduddan-
nelser« (Mikkelsen-udvalget med undervisningsdirektgr O.1. Mikkelsen som for-
mand) blev nedsat den 23. juni 1967, og det er ogsa i det perspektiv de fgrste EFG-
forsgg inden for jern- og metalomradet i 1969 skal ses. Mikkelsen-udvalget under-
stregede i en redeggrelse (februar 1971), som indgik i grundlaget for EFG-forsggs-
loven (af 7. juni 1972) behovet for at sryrke den almen-kvalificerende undervisning i
de nye erhvervsfaglige grunduddannelser:

»Med hensyn til den skolemassige del af uddannelsen legges der for lidt vaegt
pé den almenkompetencegivende og almendannende undervisning. Gennem
uddannelsernes tilrettelzeggelse bgr man s@gge at undgd, at der skabes et uddan-
nelsesmassigt skel mellem de unge, der vaelger en lerlingeuddannelse, og de
som valger en boglig uddannelse.«
Udvalget var her helt i overensstemmelse med davarende undervisningsminister,
K.B. Andersens redeggrelse til Folketinget marts 1967 forud for nedsattelsen af ud-
valget, hvor ministeren fremhzavede, at de almene fag matte tillegges stgrre vagt.

Men igvrigt tog udvalget udgangspunkt i en sammenfatning af den voksende kri-

tik af leerlingeunddannelserne — ikke mindst fra lerlingene og deres organisationer:
. Kritik af »mesterleresystemet«, hovedsagelig forstiet som en praktisk op-
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10.

lering under leremesterens ansvar sidelgbende med en skolemessig ud-
dannelse af overvejende teoretisk karakter.

Den eksisterende faglige uddannelse blev kritiseret for, at der ikke var fri
adgang til det fag, hvori de enkelte unge snskede uddannelse. Forhold
som konjunkturudsigterne, geografiske forhold, forretningsmassige syns-
punkter og personlige kontakter etc. kunne vere afggrende for, om det
lykkedes at finde en lzreplads i det gnskede fag, nér leerermesteren var
den eneste vej til en faglig uddannelse.

En vasentlig kritik mod den daverende lzerlingeuddannelse var rettet mod
det forhold, at erhvervsvalget ngdvendigvis skulle treeffes umiddelbart
ved uddannelsens pidbegyndelse, og at det endelige erhvervsvalg ikke kun-
ne udskydes til et senere tidspunkt, hvor den enkelte elev ville have langt
bedre forudsatninger for at vurdere sine muligheder inden for fagomrddet.
I forbindelse med det tidlige erhvervsvalg blev det fremhevet, at det ogsa
var uheldigt, at overgangsmulighederne fra et fag til et andet var sd beg-
reensede. Der var sdledes en tendens til, at de enkelte elever allerede fra er-
hvervsuddannelsens start blev 14st fast i for snevre »uddannelsesbiise«.
Det blev papeget, at der i hgj grad syntes at mangle en plan for opleringen
i virksomheden. Det blev 1 denne forbindelse fremhaevet, at ikke alle virk-
somheder havde sat den praktiske opl@ring i system og ladet den lede af
serligt kvalificerede folk.

Den stigende grad af specialisering i produktionen heevdedes at ggre man-
ge arbejdspladser mindre egnede som lzrested for hele uddannelsen, fordi
den uddannelse, sddanne arbejdspladser giver baggrund for, er alt for
snzver og derved modvirker den evne til bevaegelighed, der maske er den
vigtigste faglige kvalifikation i det fremtidige erhvervssamfund.

Der blev endvidere anket over manglende koordination og sammenhang
mellem den praktiske oplaring i virksomhederne og den skolemassige del
af leerlingeuddannelsen.

Det blev kritiseret, at det alment orienterende indslag i leerlingeuddannel-
sen var for beskedent. Nar der fra leerlingeside blev set hen til gymnasie-
uddannelsen som et forbillede, var det bl.a. fordi denne var tilrettelagt som
en bred uddannelse, dvs. en uddannelse, der gav den enkelte elev flere mu-
ligheder for at vaelge videreuddannelse.

Det blev ogsa kritiseret, at overgangen fra folkeskolen til den faglige ud-
dannelse ikke foregik mere glidende.

Endelig blev det kritiseret, at man ikke i tilstreekkelig grad havde mulig-
hed for tilpasning af leretiden til den forudgaende skolegang, idet man
bl.a. henviste til, at en stadig voksende del af lerlingene havde forladt fol-
keskolen pi et senere tidspunkt end efter afslutningen af 7. klasse.

Mikkelsen-udvalget udarbejdede herefter en uddannelsesmodel, som tog sigte pa:

— at udskyde erhvervs- og uddannelsesvalget,

114



»Handelsskolens undervisning, der vanskeligt kan forene store holdstgrrelser og re-
levante undervisningsformer«

— starst muligt hensyn til de enkelte elevers forskellige interesser og forudsa@tnin-
ger, herunder ogsa inddragelse af moderne pedagogiske metoder,
— at sikre lerlingene mulighed for en videreuddannelse.

EFG-modellen, som den senere blev kaldt, tog sigte pa at samle de mange forskelli-
ge, mere eller mindre specialiserede larefag og pvrige grundleggende erhvervsud-
dannelser i grupper svarende til det samlede arbejdsmarkeds hovederhvervsomrader.

Udvalgets oprindelige forslag om 6 hovederhvervsomrdder tog dog primart ud-
gangspunkt i de eksisterende lerlingeuddannelser:

— handels- og kontoromrédet,

— jern- og metalomradet,

— bygge- og anlegsomridet,

— narings- og nydelsesmiddelomrédet,

— de grafiske fag,

— de hindvarksmessige servicefag.

Senere ivaerksattes ogsa forsgg inden for:
— jordbrugsomradet og
— landtransport.
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Afgrensningen af EFG-uddannelsernes hovederhvervsomrider tog hensyn til de
store lerefag, men der indgik ogsd overvejelser over de forskellige uddannelsers
»feellesskab« med hensyn til anvendelsesomrade, arbejdsfunktionstyper, ramateria-
ler, arbejdspladser mm. — jvf. servicefagene, der samlede en rakke sma fag fra for-
skellige erhvervsomréider, hvor det fzlles er anvendelsesomridernes hindvaerks-
massige karakter og/eller den direkte kundekontakt.

Inden for hvert af disse hovedomrader blev der i de fglgende ar ivaerksat forspg
med en felles basisuddannelse af 1 ars varighed efterfulgt af en fagligt uddybende
praktisk og teoretisk 2.dels-uddannelse. De fgrste forsgg blev ivarksat inden for
Jjern- og metalomradet (sept. 1969). I de oprindelige forsgg var bade basisuddannel-
sen og de efterfplgende 2. dels-uddannelser udformet som vekseluddannelser — dvs.
skoleophold afvekslende med virksomhedspraktik. Men allerede de fyrste forsgg vi-
ste, at der var vanskeligheder med at administrere praktikopholdene i lgbet af basis-
aret. I beteenkningen, som 14 til grund for EFG-forsggsloven (lov nr. 291 af 7. juni
1972), er kort redegjort for planleegningen af uddannelsesforsggene inden for de en-
kelte hovederhvervsomrader.

Almen undervisning i EFG-uddannelserne

Et serligt tveergdende udvalg (Almen-udvalget) havde (januar 1969) fiet til opgave
»at overveje og stille forslag om, hvilke undervisningsemner af almen karakter der
burde indgd i den fremtidige faglige grunduddannelse.«

Udvalget tog udgangspunkt i, at hovedformalet med de faglige grunduddannelser
»fortsat bgr vere at uddanne eleverne til at bestride bestemte funktioner inden for
erhvervslivet«. Men sidelgbende skulle der sa gives en undervisning »af almen ka-
rakter«, dels for at styrke elevernes elementare skolekundskaber (i dansk, engelsk,
regning og matematik) og dels for at fremme udviklingen af »en kritisk og kon-
struktiv holdning over for det indlerte stof, en holdning i retning af at fremme an-
svarligheden og en holdning i retning af at veere villig til at gd ind i samarbejde«. I
det hele taget for at give lerlingene »bedre muligheder for at kunne virke som bor-
gere 1 fremtidens omskiftelige samfund.« (s. 80f)

Almen-udvalget fandt det imidlertid ikke hensigtsmessigt med en skarp og
pracis begrebslig adskillelse mellem den erhvervsfaglige undervisning og den al-
mene undervisning. I udvalgets afsluttende indstilling (februar 1971) advares di-
rekte mod at opdele undervisningen pé erhvervsskolerne i to skarpt adskilte fag-
omréader:

»I stedet finder man, at man i undervisningen bgr tilstrebe, at den almene un-
dervisning pa en harmonisk made s vidt muligt tilpasses til og integreres i den
faglige undervisning. Herigennem opnds, at undervisningen fremtreeder som en
samlet helhed. samtidig med at eleverne gennem deres interesse for det faglige
motiveres for det almene.« (s. 80)
Til stgtte for den konkrete undervisningsplanlaegning inden for de enkelte basisud-
dannelser og fagomrader udarbejdede udvalget forslag til serskilte undervisnings-
vejledninger inden for:
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Teknisk skoles undervisning er i hoj grad preeget af »den anvendte teori«

dansk

— engelsk

— regning og matematik
— samtidsorientering

— virksomhedslare

— arbejdspsykologi
EDB-orientering.

|

Undervisningen inden for disse almene emneomrdder skulle ifglge den afsluttende
indstilling have et omfang svarende til godt 600 timer (ca. 1/2 skoledr), og hertil
kom forslag om tilvalgsmuligheder inden for kreative og musiske emner samt sup-
plerende undervisning inden for de studiekompetencegivende fag.

Spgrgsmalet om den almene undervisnings placering i det samlede uddannelses-
forlgb blev diskuteret, men ikke entydigt besvaret. I almen-udvalgets indstilling blev
det papeget, at en koncentration af den foresldede almenfaglige undervisning i basi-
saret primart ville tilgodese de unge, der ¢inskede at skifte til en anden (mere boglig)
gymnasial uddannelse efter basisiret. Endvidere ville det tilgodese skolerne, efter-
som »undervisningen i almene emner lettere vil kunne gennemfgres ... i det fortrins-
vis skolestyrede basisir«. Indstillingen indeholdt ogsd en kraftig advarsel mod at
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samle den foresldede almene undervisning i basisdret med henvisning til de unge,
der primeert er motiveret for en mere praktisk orienteret erhvervsfaglig uddannelse
og ofte fgrst vil kunne motiveres for almen undervisning, nar de har oplevet behovet
1 tilknytning til det arbejde, som den faglige uddannelse sigter imod.

Almen-udvalget foreslog, at de enkelte erhvervsomrider selv skulle tage stilling
til, om den foresliede almen undervisning skulle placeres med hovedveegten i basi-
saret eller fordeles mere jeevnt pa skoleopholdene i uddannelsernes 2. del.

EFG-uddannelserne og leerlingeunddannelserne

EFG-forsggsloven (1972) fastsatte rammerne for det fortsatte forsggsarbejde i over-
ensstemmelse med indstillingerne fra Mikkelsen-udvalget mm. (jf. Bet. 612). Det
var her forudsat, at EFG-forsggene skulle fortszttes og udbygges sidelgpbende med
lrlingeuddannelserne.

Uddannelsesforsggene inden for de forskellige hovederhvervsomrader blev efter
1972 koordineret af et forsggsrad, og inden for de enkelte hovederhvervsomrader
blev de nye EFG-uddannelser planlagt i samarbejde med de bestaende faglige ud-
valg og brancheudvalg (for de relevante lerlinge- og specialarbejderuddannelser).

Erfaringerne fra EFG-forsggene gav pd denne méde anledning til, at lzerlingeud-
dannelserne blev ajourfgrt »hvad angér det snavert faglige indhold«. Formélet med
samarbejdet var at forberede en senere overgang til EFG-uddannelser for alle de fag-
lige uddannelser.

EFG-uddannelsernes undervisning i de almene emner (jf. Forsggslovens par. 2 stk
2) rejste nogle srlige problemer. Under folketingets behandling af lovforslaget var
det blevet understreget, at denne undervisning skulle tilretteleegges si den:

— »dels blev en stgtte for den uddannelsessggendes fortsatte udvikling som individ
og samfundsborger,

— dels en stgtte for den faglige uddannelse, og

— endelig en mulighed for at erhverve en almen studiekompetence.«

Mikkelsen-udvalget havde specielt pipeget lzrerbehovet som fglge af den udvidede
almene undervisning. I 1973 vedtog forsggsridet nogle principper for undervisnin-
gen i »faellesfagene«, som var blevet betegnelsen for den almendannende og almen
kompetencegivende undervisning der ifglge forsggsloven skulle gives til alle elever
inden for de forskellige uddannelsesretninger. Den obligatoriske fzellesfagsundervis-
ning skulle ifglge forsggsradet:

— udvikle elevernes individuelle og sociale horisont og gge deres indsigt i samfun-
det,

— gennemfgres som felles aktiviteter, men samtidigt fagligt orienteret og baseret pa
problemlgsning m.v.,

— baseres pa felles lereplaner, og

— have samme timetal inden for alle forsggsomréader.
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Ud fra disse principper lod forsggsriddet udarbejde time- og lereplaner for basisud-
dannelsernes fzllesfagsundervisning (1974), som skulle udggre ca. 40 pct. af den
samlede undervisningstid i basisaret (obligatoriske fellesfag og valgfrie fag). De
faelles time- og lereplaner for fellesfagsundervisningen pa 2. dels-uddannelsernes
skoleophold blev godkendt i forsagsradet september 1975. Ifglge disse planer skulle
der i samtlige 2. dels-skoleophold pé tekniske skoler indgéd obligatorisk fellesfags-
undervisning svarende til 4 timer pr. uge og ca. 8 timer pr. uge til valgfrie fag (frem-
medsprog, matematik etc. Der blev gjort visse undtagelser for handel- og kontorom-
radet m.h.t. fagreekke og timetal).

I EFG-forspgene skulle fellesfagsundervisningen tilretteleegges i tat tilknytning til
undervisningen i retningsfagene og elevernes erfaringer fra praktikopholdene. For-
sogsriadet gnskede fzllesfagsundervisningen integreret med undervisningen inden
for retningsfagene for pA denne méde at sikre:
»... at uddannelsen af eleverne (kunne) opleves som en helhed (...) hvorved
man ogsa opndr at gge motivationen for de elever, der ikke umiddelbart har in-
teresse for den mere teoretisk preegede del af undervisningen.«

Under henvisning til de meget krevende pedagogiske opgaver i forbindelse med en
integreret fallesfagsundervisning havde forspgsradet ligeledes i 1974 opstillet en
rekke vejledende kvalifikationskrav for de lerere, der skulle undervise pd EFG-ud-
dannelserne:

»A. Generelle kvalifikationer for alle larere:

1. Mindst 2 &rs relevant erhvervslivserfaring.
2. Som minimum ma lererne have en almen baggrund svarende til HF-niveau i sam-
fundsfag samt i mindst 2 af felgende fag,
a) dansk
b) matematik eller naturlare
¢) mindst et fremmedsprog.
For mindst et af fagene bgr kravene svare til HF-tilvalgsniveau.
3. Almen pzdagogisk uddannelse, falles for retnings- og fellesfagslaerere.
4. Kendskab til handicappede og deres problemer.

B. Specielle kvalifikationskrav med hensyn til lzerernes liniefag, (ved liniefag fors-
tds de fag, leereren som hovedbeskeftigelse underviser 1):

1. Retningsfagslerere: En relevant faglig uddannelse suppleret med en faglig vide-
reuddannelse samt mindst 5 ars erhvervslivserfaring.

2. Faellesfagslarere: Et fagligt niveau svarende til seminarieliniefag eller bifag pa
universitetet.

3. Savel retningsfags- som fallesfagslerere ma gennemga en faglig-pedagogisk ud-
dannelse.
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C. Kvalifikationskrav til undervisning i valgfrie fag:

Som hovedregel ma kraves kvalifikationskrav svarende til undervisning i de obliga-
toriske fag. For undervisning i de prgveforberedende fag er der i forvejen fastsatte
kvalifikationskrav.«

Udvalget, der forberedte den endelige EFG-lov (jf. Bet. 764), anbefalede at disse
principper blev lagt til grund for den videre udbygning af EFG og for den ngdvendi-
ge efteruddannelse af de allerede ansatte lerere. Men udvalget betonede ogsé:
»at opfyldelsen af de pedagogiske intentioner med de erhvervsfaglige grund-
uddannelser i hgj grad beror pa et samarbejde mellem de enkelte lzrere. Ingen
enkelt leerer kan besidde tilstraekkeligt med kvalifikationer over for de gnskede
undervisningsprincipper.«

Med vedtagelsen af EFG-loven (lov nr. 289 af 8. juni 1977) blev principperne fra
forspgsperioden gjort permanente, men lerlingeuddannelserne blev ogsa viderefgrt.
Med loven i 1977 blev forsggslovens malsztning om at udvikle de nye faglige
grunduddannelser til erhvervsgymnasiale uddannelser pa linje med gymnasiet/HF
opgivet. Men de almene fag blev fastholdt i EFG-uddannelserne. (HHx-uddannelsen
fortsetter udbygningen med uformindsket kraft og senere (1982) bliver HTx-uddan-
nelsen iverksat pé de tekniske skoler.)

[ »Laereplaner for faellesfag i efg« (1979), som Direktoratet for Erhvervsuddannel-
serne udarbejdede, var det almentdannende sigte i EFG samment®nkt med under-
visningsformerne. Det blev papeget, at det er umuligt at adskille mal og midler, nar
det overordnede mél med undervisningen er at udvikle hele mennesker, demokrati-
ske samfundsborgere, en kritisk og konstruktiv holdning til verden, samt ansvarlig-
hed og respekt for andre. Den slags mal kan ikke indlares autoritert og diktatorisk.
Ifglge disse »lereplaner« skulle der derfor arbejdes med induktive undervisnings-
forlgb preeget af en problemlgsende adfeerd. Et induktivt undervisningsforlgb blev
defineret som:
»... forlgb der er praget af elevernes egen undersggende, eksperimenterende og
analyserende aktivitet. Den generaliserende fase kommer efter en fase, hvor der
indsamles konkrete erfaringer« (s. 24).

I sammenhang hermed vagtes det hgjt, at eleverne aktivt inddrages i fastleggelsen
af de mere detaljerede mal for undervisningen.

EU-reformen og helhedsorienteret undervisning
Den nye erhvervsuddannelsesreform, som tradte i kraft 1. januar 1991, har i nogen
grad viderefgrt og uddybet EFG-uddannelsernes krav om erhvervsmassig bredde og
almenkvalificering. EU-loven (lov nr. 211 af 5. april 1989) samordner l®rlinge- og
EFG-uddannelserne, og kravet om almenkvalificerende undervisning gelder nu alle
de grundleggende erhvervsuddannelser.

EU-loven er udformet bl.a. pd grundlag af »Nordskov Nielsen udvalgets« be-
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tenkning (jf. Bet. 1112). Udvalget blev nedsat maj 1986 med professor Lars Nord-
skov Nielsen som formand, og formalet var primeart et gnske fra undervisningsmini-
ster Bertel Haarder om at fi @ndret styrelsesforholdene og omlagt gkonomien inden
for erhvervsuddannelsesomridet, som led i regeringens moderniseringsprogram.
Reformen har betydet en decentralisering af undervisningsplanl®gningen og ind-
fgrelse af taxameterprincipperne inden for erhversskolesektoren. Men de padagogi-
ske bestrabelser for at styrke kvaliteten af den almenkvalificerende undervisning er
ogsa viderefyrt med et overordnet krav om helhedsorienteret undervisning.
Betegnelsen almene fag er afskaffet i loven som en konsekvens af »... den gnske-

de integration mellem fagene, herunder ikke mindst mellem ‘retningsfag’ og ‘alme-
ne fag’ (jf. lovens bemarkninger til § 22)«. I denne centrale paragraf star der:

»at skoleundervisningen under hele uddannelsesforlgbet pa en helhedsoriente-

ret made skal omfatte bade praktisk og teoretisk undervisning med henblik pa

at give eleverne forngdne generelle og specielle kvalifikationer«
Og i bemarkningerne pdpeges ligeledes, at denne overordnede bestemmelse om er-
hvervsskolernes undervisning er formdlsorienteret — og netop ikke fagorienteret.

Lzreplansfagene er nu opdelt i grundfag, omradefag, specialefag og valgfag. Den
nermere angivelse af malene for de enkelte fag sker i uddannelsesbekendtgprelser
for de enkelte uddannelser og i grundfagskataloget. De »gamle« fallesfag indgdr i
grundfagsgruppen. Det erhvervsorienterede og de mere ferdighedsorienterede mal
er generelt styrket i alle grundfagene af hensyn til mulighederne for at integrere un-
dervisningen med den praktiske undervisning. Men der er ogsa indfgrt eksamen i
nogle af de »gamle« [@llesfag (dansk, fremmedsprog, matematik m.fl.), og det har
forelpbig vist sig at vanskeligggre fagintegrationen og helhedsorienteringen i den
konkrete undervisningstilretteleeggelse pa skolerne.
Det anfgres ligeledes i bemarkningerne til § 22, at den faerdiguddannede skal sik-
res en uddannelse som er ajour med den teknologiske udvikling, og at:
»en uddannelse, hvor der direkte er lagt veegt pa elevens aktive tilegnelse af
stoffer og pa forstaelsen, bredden og fordybelsen vil tilgodese dette mal.«
I konsekvens heraf foreskriver lovens § 28, at eleverne aktivt skal inddrages i plan-
legningen af undervisningen. I lovens bemarkninger star der direkte, at denne be-
stemmelse:
»tilsikrer eleverne pd den enkelte skole/det enkelte hold en medindflydelse pa
undervisningens organisation og metoder og i et vist omfang ogsa pd undervis-
ningsindholdet.«
Det pépeges ogsd, at der fortsat mi tages hensyn til at erhvervsuddannelserne »...
iser tiltrakker elever, der ikke wmiddelbart er motiveret for de teoretiske kund-
skabsgivende dele af undervisningen«. Det overordnede krav om en helhedsoriente-
ret undervisning er ikke mindst motiveret ud fra denne elevgruppe.
Pzdagogisk foreslés derfor:
»at den teoretiske del af undervisningen metodisk tager sit udgangspunkt i fag-
lige forhold og s vidt muligt gennemfgres integreret med den praktiske under-
visning (for pd denne mdde at sikre), at eleven hele tiden kan se en ret tet sam-
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menhang med det konkrete erhvervsmal, og at der kan ske en faglig fordybel-

S€.« (bem § 22)
SEL har udarbejdet en undersggelse af erhvervsskolernes erfaringer og problemer
med EU-reformens decentrale undervisningsplanlegning og kravet om helhedsori-
enteret undervisning »Erhvervsuddannelsesreformens dokumentationsprojekt«). De
skarpede krav til den almenkompetencegivende undervisning (jf. eksamensgrundfa-
gene) synes ikke at have gjort det lettere at realisere det overordnede mal om en hel-
hedsorienteret undervisning. Der er fortsat problemer med elevernes motivation for
den almenkvalificerende undervisning, og der er fortsat problemer med at fa inte-
greret grundfagsundervisningen med den erhvervsfaglige undervisning — og med at
inddrage elevernes praktikerfaringer i undervisningen.

Dokumentationsprojektet viser, at der er en udvikling igang. En mere konse-

kvent/omfattende realisering af principperne for helhedsorientering 1 erhvervssko-
lernes undervisning synes dog at forudsatte:

— justeringer af bestemmelserne omkring grundfagenes udformning og placering i
det samlede uddannelsesforlgb

og

— pgede investeringer i sivel almen- som faglig-padagogisk efteruddannelse af er-
hvervsskolelzrerne.
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