Inger Merete Nordentofts

skoleforsgg pa Katrinedalsskolen
1950-58

Af Niels Rosendal Jensen

Hensigten med denne lille artikel er at fremdrage de forsgg, som i drene 1950-58 fo-
regik pa Katrinedals Skole i Vanlgse. Med udelt skole fra 1.-8. skolear (»enhedssko-
le«) som mal handlede forsggene om at overvinde eksamensmellemskolens domi-
nans over grundskolen og erstatte grendeling med et falles skoleforlgb. Forsggene
kom ogs4 til at dreje sig om skolefagens indhold.

Blandt skolens lzrere var der en overvejende positiv stemning. Skolen havde i
forvejen prgvet forsggsarbejde efter arbejdsskolens principper. Foraldrene, der i
juni 1950 havde faet tilbud om at deltage 1 forsgget, havde ogsa sagt ja. Deres 60
bgrn blev fordelt i 2 forsggsklasser. Skolenzvnet indtog ligeledes en positiv hold-
ning og deltog aktivt i forsggets godkendelse, bl.a. gennem forhandlinger med Sko-
ledirektionen. Skoledirektgr Olaf Petersen satte sin autoritet ind, da han 19.3. 52 af-
viste fzelleslererridets — efter hans opfattelse — formelle indvendinger mod forsgget.
Hertil henregnede han kravet om kontrolklasser, idet skolen selv havde foresléet, at
der til sammenligning holdtes et par tilsvarende parallelklasser, som ikke var omfat-
tet af forsgget.

Til belysning af forsgget har mange kilder veeret inddraget. Inger Merete Norden-
toft efterlod sig ikke et arkiv. Det gnskede hun ikke, og alt blev braendt — iflg. oplys-
ninger fra Kirsten Nordentoft. Hendes skriftlige produktion om forsgget er heller
ikke omfattende. Kgbenhavns kommunale Skolevasens arkiv, protokoller for leerer-
ridet pa Katrinedalsskolen, »Kgbenhavns Kommuneskole« og datidens aviser, ikke
mindst hendes partiavis »Land og Folk« har varet benyttet. Jeg har haft adgang til
klasseleerer Gunhild Christiansens mange notater til brug for undervisningen ved de
udelte klasser. Jeg har haft samtaler med tidligere elever, tidligere og nuvarende
leerere ved skolen samt skolenzvnsformanden og daverende, ledende medarbejdere
ved skolevasenet samt endelig interviewet talrige af hendes medkempere fra »Kul-
turkampen«, Ringen, Frit Danmarks lerergruppe og DKP. Ingen navnt, og ingen
glemt — men tak for hjelpen og med henvisning til noterne bag i artiklen.

1. I. M. Nordentofts baggrund
I 1944 udkom en uanselig pjece med titlen: »Opdragelse til Demokrati«, skrevet af
Inger Merete Nordentoft og udgivet pa eget forlag. Aret efter genoptryktes den pa
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Tidens forlag, udvidet med Emdrupplanen. Sin lidenhed til trods var den med til at
tegne en side af efterkrigstidens pedagogiske og skolepolitiske udvikling, personifi-
ceret i Nordentofts markante personlighed. Den blev et forvarsel om enhedsskole-
forspgene pa Katrinedalsskolen 1950-58 og forsggsskolen pi Emdrupborg under le-
delse af hendes ligesindede, Anne Marie Ngrvig.

Hvem var da denne I. M. Nordentoft? For den store offentlighed var hun i 1945
kendt som formand for de kgbenhavnske kommunel@rerinder siden 1939 og qua det-
te medlem af det 7-mandsudvalg, der under besettelsen skulle veerne den danske fol-
keskole mod nazistisk indflydelse. Hun var ogsé kendt for sit arbejde med kvindesa-
gen og som modstandskvinde: aktiv i foreningen »Frisindet Kulturkamp« og redaktgr
af »Kulturkampens« sernummer om skolen (marts 39), medlem af Socialdemokra-
tiet og qua dette med til at danne Ringen. Gennem Aksel Larsen kom hun ind 1 Frit
Danmarks lerergruppe, blev arresteret af Gestapo og faengslet i 5 méaneder for at have
huset en kommunistisk kontaktmand, der stod i radioforbindelse med Moskva.

I pedagogiske kredse var hun derudover kendt for at vaere en fremragende pzda-
gog' og for at have holdt lzrerkurser i individuel undervisning sammen med pzda-
gogen Torben Gregersen.

Hun blev fadt 18, august 1903 i et grundtvigiansk preget, frisindet miljg, og da
hun dgde 22. oktober 1960, kunne »Land og Folk« ikke dy sig for i sin nekrolog at
skrive, at hun aldrig fandt ud af, om hun var marxist eller grundtvigianer.” Alt tyder
dog pa, at hun var bade-og. Dimitteret fra Tonder Statsseminarium 1923 og samme
ar ansat i Kgbenhavns kommunale Skoleveasen. Fra midten af 30’erne optaget af or-
ganisatorisk arbejde — fra 1935 medlem af bestyrelsen for Kgbenhavns Kommune-
leererindeforening, 1939-45 formand for samme. De nye padagogiske tanker omsat-
te hun i skolebggerne »Min egen bog« (1939), »Nu kan jeg lese« (1942) og »Min
ABC« (1944) — sidstnevnte skrevet sammen med Torben Gregersen, mens hun afso-
nede sin dom i Vestre Fengsel.

Kort fgr krigsslutningen blev hun skoleinspekter pi Katrinedalsskolen i Vanlgse,
hvor hun efterfulgte den legendariske Margrethe Petersen. Men stor var overraskel-
sen, da hun ved befrielsen meldte sig ind i DKP og ved folketingsvalget i oktober 45
indvalgtes i folketinget for DKP med et tordnende hgjt personligt stemmetal (Valby-
kredsen). Dette hverv bestred hun i 8 dr under stor anerkendelse for sin saglighed i
debatterne og med talrige poster i udvalg og kommissioner, ikke mindst omkring
skolespgrgsmal — fra den prekere sag om tysksprogede skoler i Sgnderjylland over
prasternes lgnninger til opdragelseshjem, folkeskole og seminarienddannelse.’

[ 1945/46 blev den sdkaldte »skandale-sag« dog en alvorlig hemsko for hendes
gennemslagskraft. Baggrunden var, at Nordentoft skulle have et barn — uden at ville
opgive faderens navn eller indgi et pro forma @gteskab ud fra hensynet til sin stil-
ling. Det vakte veeldigt rgre overalt, men isar i kirkelige kredse, herunder Indre Mis-
sion og KFUM/K, der ansa hende for en kvinde, der bevidst ville undergrave famili-
en som statens grundlag og f@re ungdommen pa vildveje. Sagen kom til at handle
om et for eller imod Nordentofts forbliven pa posten som skoleinspektgr. Skolens
lererkollegium og forzldre deltes i et stort flertal, der var for, og et mindretal, der
primert af religigse grunde hverken mente at kunne eller ville fortsaette samarbejdet
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med hende. Nogle larere og forzldre fra mindretallet blev direkte aktgrer i sagen
gennem sterke udtalelser til pressen, stort personligt engagement i f.eks. de kristne
foreninger og gennem statte til den kgbenhavnske lererforenings udtalelser mod
Nordentoft. Ligesom lererkollegiet blev splittet, séledes oprettede en del af forzl-
drene deres egen forening: »Katrinedals Skoles Venner«, som aktivt arbejdede for at
f& Nordentoft bort fra embedet. Rigsdag, Borgerpraesentation, Undervisningsmini-
sterium blev inddraget i sagen, der pa nar en enkelt undtagelse ligger uden for den-
ne undersggelses rammer. Sagen foranledigede krav om oprettelse af en friskole.
Det kunne blive et »paedagogisk drivhus«, hvor idealerne kunne realiseres. Men en
demokratisk skole kan ikke bygges op som et drivhus med et helt andet klima end i
det omgivende samfund. Resultaterne kunne vere blevet sa unikke og szregne, at
vardien af forsggsarbejdet som argument i den pedagogiske debat om folkeskolen
maétte betvivles. Det havde nok givet inspiration, men var neppe kommet til at
prege den almene udvikling af folkeskolen.*

Som praktisk politiker og skolemenneske var det hende inderligt imod at bidrage
til illusionsmageri. Hun ¢nskede en regulzr ordning, sidan som det blev tilfzldet
med forsggsskolen pa Emdrupborg i 1948: En principielt traditionel skole, hvis ele-
ver og lzrere ikke skilte sig ud fra gennemsnittet, men som havde stort raderum i
kraft af sin status som officiel forspgsskole i Kgbenhavns Kommune, og som prgve-
de at realisere enhedsskolen.

Emdrupplanen

I efterdret 1944 var det imidlertid den erfarne lzrerinde med faible for det organisa-
toriske, med personlige erfaringer fra modstandskampen og med lovende fremtids-
udsigter, der med udgangspunkt i sin egen pjece tog intitiativ til arbejdet med den se-
nere »Emdrupplan«. Den blev konfirmeret pa den socialpedagogiske uge i Snekker-
sten juni-juli 45 og tilsendt Undervisningsministeriet den 1. juli 1945.

Saledes havde Berlingske Tidende »hgrt«, at Nordentoft var pa tale som kom-
mende skoledirektgr i Kgbenhavn.® Kgbenhavns Kommuneskole noterede sig i no-
vember 45, at Nordentoft ville veere blevet undervisningsminister, hvis Socialdemo-
kratiet og DKP havde dannet regering sammen.*

Emdrupplanen var moderne, dansk pazdagogiks stgrste samlede plan, baseret pa
den individuelle undervisning efter Winnetka-teknikken’ samt erfaringerne fra mod-
standskampen (den demokratiske samfundsborger). Planen var inspireret af Norden-
tofts pjece, men ogsa af Mgnsted, Rosing og Vorbecks »Folkestyrets Skole og Op-
dragelse«, der udkom i bogform i 1945, og G. J. Arvins »En folkelig Enhedsskole«.’
Alle tre var pedagogisk »niche-produktion« — et af bes@ttelsestidens fi ucensurere-
de andehuller, som derfor blev ramme om samfunds- og kulturdebatten. Emdruppla-
nen indeholdt et forslag om at oprette en forsggsskole pa Emdrupborg, samtidig med
at der skabtes plads til Danmarks Larerhgjskole, et seminarium (for begge k¢n) og
et smabgrnsseminarium med vuggestue og bgrnehave.

Planen blev afvist, men Nordentoft tog den igen op i sin finanslovstale i Folketin-
get 16.12. 45. Ved denne lejlighed gik det dog ikke bedre; hendes tidligere kollega i
den kgbenhavnske lererforening og 7-mandsudvalget, undervisningsminister M.
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Hartling, begrundede sin afvisning med, at skoleloven af 1937 fyrst skulle fgres ud i
livet.

2. Opdragelse til demokrati

Hensigten var en gennemgribende demokratisering af folkeskolen. Milet hed opdra-
gelse til demokrati; midlet udelt enhedsskole. Pedagogisk og skolepolitisk sammen-
fattede hun sit syn saledes: »Maalet maa vere at skabe Mennesker, som kan tenke
frit og selvstendigt, som kan samarbejde med andre og indordne sig under Helhe-
dens Tarv, som kan udvise Initiativ og tgr tage et Ansvar, som kan vise Tolerance
over for anderledestznkende og dog med Mod og Fasthed staa inde for deres Over-
bevisning, — Mennesker, som kender deres egen Begransning, men som med Tro og
Tillid til sig selv anvender deres Evner, almindelige eller serpreegede, smaa eller
store, for at gavne Helheden«.”

Dette mal havde hun til fzlles med mange grundtvigianere, progressive skole-
folk og forzldre. Men hun ville na det pa en anden méde. Grundtvigianismen hav-
de satset pa ungdomsopdragelsen pa hgjskoler, husmandsskoler og ungdomsskoler.
Nordentoft mente under henvisning til moderne psykologisk forskning, at den de-
mokratiske opdragelse matte begynde tidligt i barnedrene, hvor personligheden for-
mes.

Nordentoft udviklede en ny progressiv skolepolitik, der fremstod som en syntese
af psykologi, sociologi og pedagogik. Opdragelsen skulle s@tte ind allerede fra bgr-
nehaven, efterfulgt af bgrnehaveklasse, hvor pedagoger og lerere skulle samarbej-
de med og om eleverne. Demokratiseringen skulle ga gennem respekt for den enkel-
tes personlighed, individuel undervisning, skolerad (redskab for elevernes udstrakte
selvstyre) og aktualisering af undervisningsstoffet. Det angstfyldte forhold mellem
lzerer og elev skulle aflgses af gensidige, kammeratlige relationer — markant udtrykt
i s@etningerne: »en Skole, hvor Barnet har Borgerret. En Skole, der bygger paa Sam-
arbejde mellem Larer og Barn og Samarbejde mellem Bgrnene indbyrdes. En Sko-
le, hvor Barnet ikke blot har Pligter, men ogsaa Ansvar og Rettigheder. En Skole,
hvor Barnet selv stiller sig Opgaver og selv lgser dem«." Dette ville motivere ele-
verne til selvvirksomhed og »hjelpe hvert enkelt Barn til at udfolde sine s@rprage-
de Evner, saaledes at Helheden, vort demokratiske Samfund, kan blive saa mangfol-
dig og rig som muligt«.'

En konsekvens heraf var mellemskoleprgvens afskaffelse, ligesom eksamen ge-
nerelt skulle erstattes af en lererudtalelse. Skolegangen skulle udvides til og med det
15. ér, helst til det 18. ar i form af en ungdomsskole.

Nordentofts syntese havde udviklet sig over flere ar: I 1941 slog hun til lyd for, at
undervisningen i skolen matte bygge pé bgrnepsykologien. I 1942 gjorde hun De-
weys ord om demokrati til sine egne og bandt dem sammen med arbejdsskolens
princip om elevens selvvirksomhed. Samme ér forsvarede hun metodefriheden og
de nye pedagogiske tanker i en hed debat. I 1944 uddybede hun sin kritik af den be-
stdende, autoritzre skole og pudsede sine peedagogiske tanker af gennem inddragel-
se af Kilpatrick og erfaringerne fra de nye skoler i USA, USSR, Mexico og
Schweitz. Det viderefgrtes i 1946 og siden i 1948 og i forsggsklasserne fra 1950."
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Inger Merete Nordentoft i
1953.

Den padagogiske teori pregedes af 30’ ernes kulturradikalisme, modstandskampen
1940-45 og den danske linje, som omsatte reformpadagogikken til praktisk pzda-
gogik: opdelingen i kultur- og naturfag og kombinationen af sikkerhed i feerdigheds-
fagene med frihed i fortzllefagene og samarbejde mellem skole og hjem.™

Tankerne i »Opdragelse til Demokrati« indebar i sin konsekvens intet mindre end
en revolution i skolen. I stedet for bgrnenes indordning under lzreren skulle koordi-
nationen mellem laerer og bern fgre til modenhed — defineret som »evne til at treenge
ind i problemerne og lgse dem, til at overse og beherske omverdenen og tage del i
dens organisation«. "

Syntesen var ikke blot og bart stykket sammen af forskellige pedagogiske ele-
menter. Det var ikke som eklektiker, snarere som tznkende praktiker, at hun gjorde
den ny viden om barnet og det anti-autoritere paradigme til rettesnor. Som praktisk
skolemenneske stillede hun realiserbare forslag til struktur- og indholds@ndringer.
Her la hendes stgrste indsats: den skabende syntese pa den danske skolevirkeligheds
grund gennemsyrer »Opdragelse til Demokrati«. Hun skabte ikke noget fuldstan-
digt nyt og originalt.. Reformpzadagogikken tog hun til sig og prévede den af gen-
nem en drrekke. Hun tenkte kritisk videre. Resultatet kunne i henseende til pada-
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gogisk balance og videnskabelig konsistens male sig med tidens bedste forslag — na-
tionalt savel som internationalt.

I forspgsklasserne p& Katrinedals Skole forsggte hun fra 1950 at omsatte idealer-
ne i en storstilet skolepraksis. Hun stod ikke alene.

3. Skoleforsgget

Forsgget gjaldt en 8 drs udelt skolegang med fé faste larere. Det indebar en diffe-
rentiering af undervisningen i en klasse, en funktionel laring i individuelt tempo og
et hensyn til savel hurtigere som langsommere elever. Det gjaldt barnets udviklings-
muligheder, at lade skolen bygge pa barnets evner som ekseperimentator, opfinder
og skaber. Dansk-faget, som var hendes egen kaphest, stod i centrum som »anvendt
dansk« i form af emneundervisning, periodelasning og gruppearbejde.

Med denne funktionelle, samfundsrettede og aktuelle undervisning sattes helhed
og sammenhang over delene, og det eksemplariske tradte frem pa bekostning af
stofmangden. Ud fra Biihlers udviklingspsykologiske teorier inddeltes barnets sko-
lealder i 4 trin, bestemt af dets udviklingsalder: »Eventyr-alderen« (fantasi), »Ro-
binson-alderen« (fremmede lande, opdagelser og natur), »helte-alderen« (realistisk
identifikation i kimform — interesse for sig selv og samfundet) og »over-gangs-are-
ne« (livets problemer og menneskehedens udvikling)."

Normallaseplanens gentagelsesprincip erstattedes af »lagdeling« i et elementeert,
et naturvidenskabeligt og et humanistisk trin. Historie, geografi og biologi gjordes
til emneundervisning i dansk i 1.-3. klasse. Naturfagene (biologi, geografi og fysik)
indfortes i 4.-6. kl. og lastes af en lerer som periodelesning — som systematisk fag-
undervisning fra 6. klasse. Fra 7. indfgrtes kulturfag (historie og religion). Engelsk-
undervisningen satte ind fra 4. klasse, to ar tidligere end ellers. I 7. og 8. klasse af-
sattes 6 timer om ugen til valgfri fag — en boglig linje med tysk og matematik og en
praktisk linje med husholdning, slgjd og maskinskrivning. Disse nydannelser ud-
trykte en konsekvent praktisering af Forsggsplanen fra 1934 og Den rgde Betank-
ning fra 1936 — narmest den eksamensfri mellemskoles bibel — keedet sammen med
en fornyelse af undervisningens organisation og indhold."”

Indhold og stofvalg

Undevisningen blev organiseret efter Winnetka-teknikkens opskrift: emneundervis-
ning, periodelaesning, individuel undervisning og gruppearbejde. Punkt for punkt
blev dette omsat til de 2 forspgsklasser. Indholdet vekslede fra fri leg, dannelse af
klubber og udgivelse af klasse- eller skoleavis til kunst, musik, lpdig litteratur, dra-
matisering, deltagelse i diskussioner af vigtige emner. Tegning, modellering, hind-
arbejde og modersmal var vigtige udtryksformer.

Hvordan det spejlede sig i den daglige undervisning, er belyst gennem interviews
med tidligere elever og lerere. Eleverne i Gunhild Christiansens klasse fulgte de
emner, Nordentofts lesebgger var bygget op af, og leste »korrektur« pi dem. De
udviklede en »Min egen ABC« ved hjelp af klip fra aviser og blade. De leste fri-
l®sningsbgger, lagde puslespil eller gvede sig pa egen hind i lesning, stavning,
grammatik m.v. Lereren bestemte fortsat, hvad den enkelte elev skulle arbejde med
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— men eleverne konkurrerede med sig selv og ikke med hinanden. Pa tavlen hang
klassens afkrydsningsskema. Her kunne hver enkelt fglge sin egen fremgang. De
farste 3 klassetrin prioriterede elevernes fortrolighed med arbejdsredskaber; de fpl-
gende skolear deres tilegnelse af arbejdsmetoder.

Der fandtes utilstraekkeligt med materialer til individuel undervisning. De to klas-
selerere Kai Otto Andersen og Gunhild Christiansen matte derfor selv fremstille alt
— lige fra illustrationer, plancher og oversigter til puslespil og individuelle opgaver.
Relevante frilesningsbgger savnedes ligeledes, men bl.a. dette gav stgdet til, at Gyl-
dendal gennem kontakt til Kirsten Hare igangsatte »Gyldendals lette leseserie«.

Eleverfaring

Nordentofts intention: at eleverne med udgangspunkt i egne erfaringer tilegner sig
praktiske faerdigheder og teoretiske indsigter,” er — si vidt jeg kan bedgmme det fore-
liggende materiale fra emneundervisningen i forsdgsklasserne — ikke opfyldt fuldt
ud. Eleverfaring synes at veere benyttet som »ydre« motivation, ikke som selvsten-
digt initiativ til eget arbejde. Et emne som f.eks. »Grgnland« bearbejdedes i tilknyt-
ning til Dronningens besgg deroppe — med spendende oplevelser i form af avisartik-
ler, billeder og radioreportager. Elevernes egne erfaringer indgik gjensynligt ikke deri
—f.eks. ved sammenligning mellem danske og grgnlandske vaner og omgivelser.

Det var iser i ferdighedsfagene, eleverne fik mulighed for at bruge deres erfarin-
ger konstruktivt. Gunhild Christiansen omtalte flere gange i vore samtaler, at det
ikke var skolen, der gav bgrnene opgaver fra det praktiske liv. Men omvendt: Ele-
verne gnskede faerdighedstrening, fordi de s@ggte at lgse problemer, som de stod
overfor i hverdagen.

Hun oplyser, at i forsggsklasserne var det karakteristisk, at eleverne ikke skrev,
regnede eller leste for lererens skyld. Eleverne orienterede sig i deres egen verden
og samtid, altsd i den del af virkeligheden, som befandt sig inden for deres interes-
sesfaere. Undervisningen bidrog til at udvide denne virkelighed. Det var og er et fak-
tum, at man bedst orienterer sig ved at orientere andre: ved at lgse opgaver kollek-
tivt, — for klassen, kammeraterne, som har brug for, at arbejdet bliver gjort for at
komme videre. Eleverne skulle ikke svare laereren, som i gvrigt vidste besked, deri-
mod det publikum af kammerater, som havde rejst spargsmalene og sggte rigtige
svar. Lererens opgave var at triede hjelpende til, nar der var brug for det. F.eks. kan
navnes dansk stil, som traditionelt var skrevet til lzereren — med alt hvad deraf mat-
te f@lge i retning af krav til indhold og form, kort sagt dreebende for enhver skrive-
lyst. Der blev skrevet traditionel dansk stil og diktat, men i forsggsklasserne vendtes
elevens ansigt ud mod et interesseret publikum pa nasten 30 kammerater — gennem
udgivelse af klasseavis eller skoleblad. Derved gjorde eleverne den opdagelse, at
skriftsproget er et meddelelsesmiddel — i forhold til lzreren, kammeraterne, andre
klasser pé skolen og endda til andre skoler."”

Leesebpgerne
En grundpille i skolen er laesebogen, der kan bruges til mange ting — fra perspektiv-
fattig moraliseren til 4bning af nye verdener.” Forsggene byggede pa emneundervis-
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ning med stotte i lesebggerne. Netop derfor satte Nordentoft ind her og leverede et
betydeligt og blivende bidrag.

Det nye undervisningsindhold foreld oprindeligt ikke udfarligt beskrevet i anspg-
ningen. Men pa ministeriets forlangende blev der udarbejdet en ret omfattende rede-
ggrelse.”

En nazrmere analyse af Nordentoft og Gregersens lasebgger, jeg har foretaget, vi-
ser fglgende: Samtlige lesebgger fra 2.-8. skoledr indeholder en stor procentdel hi-
storisk stof — 2.-4. klasse: 20%; 5. kl. 50%; 6. k1. 60%; 7. kl. 405 og 8. kl. 51%. 1
samtlige bgger formidles vor civilisations kultur, dog mest udtalt fra 6. til 8. klasse.
P alle klassetrin vaegtes almindelige menneskers hverdag og disses arbejde (svaren-
de til deres kulturskabende indsats). Med eksempler fra udlandet sdvel som her-
hjemme anlzgges det syn, at menneskehedens fremtid bygger pa gensidig tillid og
samarbejde via tolerance.

Samtlige lzsebgger er emneopdelt, svarende til bgrnenes udviklingsalder. Dog mé
der tages ét forbehold: i 3.-5. klasse er dansk basis-faget, mens det i 6.-8. kl. tillige
optreeder som litterzert supplement til andre fag. Dette begrunder, hvorfor bpgerne
ikke fa@lger samme linje med hensyn til det koncentriske princip.

P& 2. til 5. kl. gér bevaegelsen fra det nere til det fjerne, hovedsageligt som stof til
naturfag. Titlerne er i sig selv talende: »Pa landet og i byen« (2. kl.), »Danmarksbo-
gen« (3. kL), »Vi og vore naboer« (4. kl.) og »Vi og verden« (5. kl.). Samme princip
kan fglges i den enkelte bog. Fra 6. til 8. klasse skilles historie ud som et selvsten-
digt fag, selvom dansk-, religions- og historielereren er identisk (kulturfagslere-
ren).

I historieundervisningen anvendtes pa stort set alle skoler Ludvig Schmidt: Histo-
rie for Mellemskolen I og II (ferste udg. 1900, men genudgivet i oplag pa oplag med
mindre rettelser).” Det historiske lzsestof hos Nordentoft og Gregersen ma betrag-
tes som et afgjort brud med Ludvig Schmidts historiesyn (statshistorie, konger og
foregangsmaend).

I konsekvens af, at dansk-faget var en uadskillelig del af kulturfagsundervisnin-
gen, finder vi ikke selve det koncentriske princip i leesebggerne for 6.-8. klasses ved-
kommende. Her er de opbygget kronologisk med tekster inddelt efter historiske pe-
rioder svarende til klassetrinnet. Derimod kan vi med lidt god vilje tale om en udvi-
det opfattelse af det koncentriske princip, idet der findes adskilligt mere historisk
stof i disse lesebgger end tidligere. Det indicerer, at selve undervisningen — overlap-
ningen mellem dansk og historie — er tilrettelagt koncentrisk ved at forbinde fortid
med nutid, Danmark med Europa/verden og fagene dansk og historie.

Endelig kan man tydeligt tale om »tendens«. Lesebggerne rummer et bredt udsnit
af humanister, progressive og ogsa kommunister. Teksterne omhandler bade kampen
for de demokratiske og kulturelle traditioner, folkets skabende indsats for at rejse
Danmark og behovet for fornyelse. Emnevalget er i sig selv forfriskende anderledes,
men bliver decideret kontroversielt, nir kendte kommunistiske forfattere som
Gelsted, Kirk, Scherfig, Andersen Nexy samt »Land og Folk«-tegneren Herluf Bid-
strup optraeder ganske hyppigt midt under »den kolde krig«.

Konklusionen er, at Nordentoft og Gregersen konsekvent har inddraget historiske
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og geografiske tekster som udgangspunkt for emneundervisningen samt humanisti-
ske og socialist/kommunistisk orienterede tekster om almindelige menneskers hver-
dag. Malt med samtidens alen udgjorde lesebpgerne et kvalitativt nyt forsgg pa at
skabe sammenhang mellem enhedsskolens struktur/form og padagogisk teori og
indhold.*

Forspget: Ikke for skolen, men for livet

Forsgget tegner konturerne af en skole, der fremmede elevernes selvstendige arbej-
de ved at ggre undervisningen funktionel, emne- og periodeopdelt og samfundsret-
tet: at abne skolen overfor det omgivende samfund og udbygge mange forbindelses-
linjer herfra og ud til det praktiske liv. Leerernes vigtigste alliancepartner i abningen
var eleverne. Intet under — for Nordentofts skolemodel byggede pé troen pa »Barnets
og Livets egne Kreafter«,*

Nggleordet blev omverdenskendskab med érlige lejrskoler (pa Lille Katrinedal),
arbejdsekskursioner, besgg pd museer og i teatre, brug af lokalomradet (f.eks. det lo-
kalhistoriske arbejde med »Vanlgse — en del af en storby«) og det gvrige arbejde, der
ogsd var praeget af en aktiv interesse og deltagelse fra foreldrenes side.

Der arbejdedes i helheder i fagene og i helheder i synet pd barnet. Hertil bidrog
de frivillige eftermiddagsklubber og andre socialpzdagogiske fritidsforanstaltnin-
ger.

Arsrapporten fra 1957/58 indeholder en opggrelse over elevernes videre ferden
efter 8. klasse, dvs. efter forsggets afslutning: »Af klassernes oprindelige 63 elever
er 40 tilbage. Af de 23 elever, der ikke har géet i klassen i skolearet 57/58 er 2 over-
fort til leseklasse efter 2. skoledr, 2 overfurt til parallelklasser pa skolen. 3 er efter 5.
kl. overgdet til 1. eksamensmellem p.gr.a. problemer inden for familien, 2 er udskre-
vet efter 7. skoledr, medens de gvrige er fraflyttet kommunen. 14 elever er tilgaet
klassen: Nemlig 4 1 3. kl., 1 14. kl. og 1 i 5. kl. — alle med een undtagelse fra paral-
lelklasser her pé skolen. Udefra er kommet 1 i 6. kl. fra Bernadotteskolen og 11 8.
kl. fra 4. eksamensmellem her pd skolen samt 6 elever fra Carolineskolen og Rgd-
kilde.

Klassernes 54 elever fordelte sig ved afslutningen af 8. skoledr: 4 blev udskrevet
iflg. lov, 8 til FM, 3 til speciel 3. EM, 38 til 4. EM, 1 flyttet til Islev Skole til 3. EM«.
Tallene viser, at flere elever fra forspgsklasserne end normalt gik over i EM. Det
skyldtes flere forhold: foreldre og lerere engagerede sig ekstraordinzrt i elevernes
skolegang. Det aktuelle indhold og den aktive undervisningsform i de udelte klasser
har ligeledes haft betydning for elevernes egen motivation. Eksamensskolens krav
har kunnet opfyldes for en stgrre andel af eleverne end i delte klasser.”

Trddene tilbage til den socialpaedagogiske uge i Snekkersten juli 45 og til reform-
pedagogikken var ubrudte.

4. Forsagets virkninger

At samtiden ikke havde gje for forsggets reekkevidde, og at eftertiden ikke evnede
»frondem in silvis cernere« (at se skoven for bare treer) som den gamle poet Ovid
skrev, er der flere drsager til. Her vil jeg pege pé tre.
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Forsggsarbejdets tour de force gjorde, at forsggslarerne ikke havde krafter til at
»missionere«. Dette var ifglge Gunhild Christiansen arsagen til, at forspget pa Katri-
nedal standsede i 1958. Laererne folte sig udpinte og uden overskud til at fore arbej-
det videre. De var pdlagt store ekstraopgaver: forzldrekonsultationer, aktiviteter
uden for skolen og udenfor skoletiden og ikke mindst fremskaffelse af individuelt
undervisningsmateriale — dvs. naermest gift med jobbet. Samtidig var Nordentoft al-
vorligt kreftsyg.®

Katrinedals-forsggene gennemfgrtes i langt mere beskeden malestok end Emdrup-
borgs og kunne derfor nemt blive overset. Men stgttet af skoledirektgr Olaf Petersen
fik de — deres svere fadsel til trods — snart »afleggere«. Flere andre skoler arbejdede
efter samme plan: f.eks. Stevnsgade, @strigsgade og Hillerpdgade, hvis forspgsklas-
ser var kopier af Katrinedal. I tilfzldet Stevnsgade er der endda tale om, at leerere fra
Katrinedal blev ledende medarbejdere og séledes fgrte ideerne videre ud. Ogsa i pro-
vinsen sggtes tankerne om den udelte skole virkeliggjort (Horsens, Esbjerg m.fl.).
Katrinedal madtte fremtraede som eet blandt flere samtidige, ensartede forsgg.”

Der var kontakter. Nordentoft mgdtes hyppigt med Anne Marie Ngrvig, og falles
m@der mellem lzrere fra de to skoler blev atholdt. Fra 1950 medtes derudover en
kreds af laerere hver méaned for at diskutere forsggene; udover Ngrvig deltog bl.a.
Thorkild Holm, Elin Appel, Torben Gregersen, Nordentoft, Gunhild Christiansen og
Kai Otto Andersen samt andre lerere, der ikke stod midt i det dirckte forsggsarbej-
de. Sigtet var at udveksle erfaringer, synspunkter og gensidig inspiration. Endelig
ma den lgbende debat i Socialpedagogisk Forening ikke glemmes. Sammen med
»Unge Pedagoger« og »Pzdagogisk-Psykologisk Tidsskrift« (fra 1953 »Dansk
Pzdagogisk Tidsskrift«) udgjorde foreningen en katalysator i forsggsdebatten.

Dette indebar dog hverken en systematisk padagogisk debat eller egentlige rap-
portering. Jesper Florander har sdledes fortalt, at han var den farste forsggsrapportgr.
Der fandtes nzppe flere end 20 kompetente laerere til rapportering, og de fleste var
selv optaget af egne forspgsarbejder.

Forspget, der forsvandt fra den danske skole?

Fik Katrinedal betydning for den bla betenkning? Pa dette spgrgsmal svarede K.
Helveg Petersen, at der ikke er tale om noget direkte sammenfald.” Fremtradende
skolefolk som f.eks. Anne Marie Ngrvig og Olaf Petersen, der var medlemmer af
udvalget, har nuanceret opfattelsen. Blandt de serligt sagkyndige, som udvalget til-
kaldte eller bad om responsa, var der adskillige, der kendte til Katrinedal: f.eks.
Florander, Thorkil Holm, Wilhelm Marckmann, Erik Thomsen, Rigmor Thor samt
Hans 1. Hansen, der i sin tid behandlede Katrinedalskolens ansggning i Undervis-
ningsministeriet.”

Jesper Florander omtalte i det tidligere navnte interview Katrinedal som et af ho-
vedstadens tre pedagogiske kraftcentre i 1940’erne og 50’erne — pa linje med Em-
drupborg og Frederiksberg.

Forsgget fik ingen direkte, aflzselig betydning for indholdet i den bld betenk-
ning. Sammen med lignende forsgg udgjorde det imidlertid et vigtigt incitament for,
at K. Helveg Petersen satte kursen i retning af den udelte skole. Farst og fremmest
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ved i praksis at have gennemfort udelt undervisning med opbakning fra foreldre og
leerere spillede Katrinedal en rolle. Bl.a. som modvagt mod Bombholts oprindelige
forslag fra 54, der lagde op til kraftig grendeling efter 5. klasse.” Dertil kom en hdj
grad af overensstemmelse 1 laeseplaner, i skolens atmosfare, 1 leere-at-lere-begrebet,
understregningen af elevernes selvstendige arbejde og betoningen af sammenhang
mellem karakteropdragelse og kundskabsmeddelelse.

Ligheder mellem den bld betznkning og Katrinedals-forsggene findes, men der
resterer principiel forskel i synet pa elevernes indflydelse. Det demokratiske ideal,
forstaet som elevernes udstrakte selvstyre, var afggrende for Nordentoft, og hendes
skolepraksis pegede ud over samtidens rammer. Den overordnede hensigt med op-
dragelse til demokrati — som styreform og livsform — lod sig ikke indarbejde i den
bla betenkning,.

Konklusionen er derfor, at Katrinedalsforsgget minder om 58-loven, men dog i
hgjere grad er pa linje med 75-loven.

Et demokratisk dannelsesideal har stadig veerdi

Inger Merete Nordentoft prgvede at udvikle en udelt helhedsskole, siledes som Em-
drupplanen anviste. Det lod sig ikke gennnemfgre fuldt ud. Forsgg, der pegede i ret-
ning af planens samlede »Ungdomsuddannelse« fra det 16. til 19. ar, fandtes der sa-
ledes endnu ingen af.

Befrielsessommerens storstilede intentioner indfriedes ikke. Befrielsesregeringen
blev en kortvarig overgangsregering. Folketingsflertallet satte fra november 45 kurs
mod normalisering af forholdene. @nsket om en stor demokratisk skolereform leve-
de videre — forst og fremmest blandt dem, der ansa besattelsestiden og modstands-
bevagelsen for at vaere selve udgangspunktet for nye kapitler i et forandret og for-
nyet Danmarks historie, og ikke blot en parentes. Yderflgjene: Dansk Samling og
Danmarks kommunistiske Parti bekendte sig varmest af alle til »arven fra mod-
standskampen«. Denne arv indgik med vaegt i Emdrupplanen.

Denne mgdte ideologisk modstand - bl.a. fordi den blev betragtet som fremstor-
mende og vafklaret.” Dette var en del af forklaringen pa, at den blev afvist, bl.a. af
DLEF. Langt vigtigere var det dog, at det danske samfund endnu ikke havde indledt
den voldsomme gkonomiske og teknologiske udvikling, der forudsatte afskaffelse af
eksamensskolen og indfgrelse af udelt skole med individuel undervisning.

De fleste lerere, forzeldre og politikere kunne gé med til en virkeligggrelse af 37-
loven. Men »37-loven fik aldrig rimelige chancer for at blive realiseret. Tre dr efter
dens vedtagelse var Danmark et besat land. ... Og da forholdene for alvor forbedre-
des flere ar efter krigens slutning, bar det allerede frem mod en ny skolelov«.™ I
1949 lagde fellesbetenkningen fra lererforeningerne op til reformen inden for den
delte skoles rammer. Alligevel vedtoges pa forslag af undervisningsminister Hartvig
Frisch en forspgsparagraf, der banede vej for forsggsarbejde i den udelte skoles and.
Ikke uden sveerdslag, for kampen om den udelte skole varede endnu et tidr. Fgrst i 58
var behovet for gennemgribende reform af skolen ikke til at komme uden om. Stri-
den mellem »akademisk konservatisme og folkelighed« endte med, at den »sidste
sejrede — dengang som sa ofte for og siden«.™
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At Emdrupplanen sejrede i sidste instans — ganske vist pa en helt anden made og i
en helt anden udformning end forudset af dens ophavsmand — var ikke udslag af
skabnens ironi, men udtryk for, at enhedsskolen svarede til velferdsstatens behov.

Ideerne i »Opdragelse til Demokrati« og fra forsggene pa Katrinedal har stadig
deres berettigede plads i dansk padagogisk og skolepolitisk teenkning. At knytte vi-
den om sig selv, sin verden og sin historie sammen med et demokratisk dannelses-
ideal, der forener indsigt med handling, vil fortsat inspirere debatten om folkesko-
lens nutid og fremtid.
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