Nyt og noter
En vejledning i at lwse gotisk handskrift

Af Steen Ove Christensen

I 10 &r har jeg undervist 1 gotisk skriftslesning pa Institut for Folkloristik (tidligere: Folke-
mindevidenskab) ved Kebenhavns Universitet, og nu har jeg lyst og anledning til at sam-
menfatte og systematisere mine erfaringer fra disse timer. Kurserne har altid vearet ret
kortvarige (dvs. 6-8 dobbelttimer), og holdene har altid veret temmelig sma. Sa hensigten
med min undervisning har blot veret at give nogle praktiske greb om lesningen af en
gotisk tekst, nir man 1 sit arbejde stod overfor en sidan sag. Egentlig lesetrzning og -erfa-
ring fir man jo forst, nir man sidder midt 1 en praktisk opgave, der skal lgses (og l=ses!).
I mine kurser har jeg altid lagt hovedinteressen pa den senere gotiske hdndskrft, dvs. skrif-
tens udvikling efter 0. 1700. — Men mine teknikker kan dog nok anvendes pa zldre skrift-
typer ogsa.

En god begyndelse er det at ty til Erik Kroman’s Skriftens Historie i Danmark fra
Reformationen til Nutiden (Kbh, 1943 og senere oplag). Kroman giver til trods for sin
lidt nigennemskuelige titel pa bogen en spandende kulturhistorisk redegerelse for udvik-
lingen af den skrift, der blev den fremherskende i 1700-tallet. Desuden kan det vere nyt-
tigt at kigge pd nogle evelsessamlinger, som f.eks. H.K. Kristensen’s Lille Vejledning i
Lesning af Gotisk Skrift (Historisk Samfund for Ribe Amt’s Smaskrifter Nr. 1, 1971)
og Georg Simon’s Gotisk Skrift — Lesning af sicegts- og lokalhistoriske kilder (Kbh. 1978).
Denne sidste har nyttige oplysninger til skiftende tiders slagts- og ejendomskilder samt
szrlige kommentarer til skrivernes skrivestil. De kommer undervejs i det tilvejebragte
kildemateriale og er gode at skerpe sin egen laesning efter — iser nar det gelder den indivi-
duelle skrivestil. — Endelig skal man vaere opmearksom pé Det kongelige Bibliotek’s Skrifi-
prover til hjelp ved lesning af gotisk skrift (Specialhjelpemidler nr. 2 ved Kirsten Weber
og Tue Gad, Kbh, 1978). Den rummer vers- og prosatekster fra 1700- og 1800-tallet, samt
prever fra samlingernes kataloger. Den, der skal bruge de ®ldre dele af Det kongelige
Biblioteks kataloger, har brug for at kunne lzse gotisk til husbehov, og gr man pa Rigs-
og Landsarkiverne eller de mange lokalarkiver, der nu findes, bliver man hurtigt klar over
det, at det ikke slar til. Godt nok skete overgangen fra gotisk til latinsk skrivestil i lobet
af 1800-tallet, men selvom adskillige af 1800-tallets intellektuelle skrev med latinske bog-
staver tidligt i arhundredet, opherte skolens indlering af den gotiske skrivestil forst i
1875. — Og ikke mindst kilderne til skolehistorien er ofte skrevet med gotiske bogstaver
(se fig. 1).

NAar man sa tager fat pa det gotiske alfabet, s& md man begynde i det smi og l=zre sig
alle de sma bogstaver hver for sig (se fig. 2), og fornemme det typisk gotiske! Det er nemlig
vigtigt at kende bogstavernes anatomi, nér man skal lese et uvant skriftbillede! Bogstaver-
ne a, g, i/j og y kan blive og bliver nzsten som regel klgvet i slutstregen, og i den forbindel-
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Reglement for Seminaristerne paa det fyenske Skolelerer Seminarium.

Copieret af C. Christensen
1.§
Det forudsettes at den, der lader sig optage som Seminarist til=/streekkelig er overbeviist,
om sit tilkommende Kalds store Vigtighed./ Den tanke, at han eengang skal have Indfly-
delse paa mange Men=/neskers timelige og evige Lyksalighed, bor bestandig blive levende
i/ hans Sjeel, og tilskynde ham at nytte ethvert Qieblik, af hans Ophold/ paa Seminariet,
saavel til at forege sine Kundskaber, som og at frem=/mes i Swdelighed, saa at han
engang kan vere [ Stand til at gav=/ne, ikke alene Duelighed i sit Kald, men og ved
et godt/ Exempel. — Reglementet er udstedt den 30. nov. 1802. (Institut for Skolehistorie,
Danmarks Lererhajskole). Jeg skonner, at skrivestilen er noget ner samtidig. Som man
ser er overskriften udfort med latinske bogstaver. Det er ikke ualmindeligt i 1700 og
1800-tallet, hvor man ogsda kan made tekster der fremhaver Egenavne (person- og stednay-
ne) og fremmedord (af latinsk-fransk herkomst) med latinske typer — saledes f.eks. hos
Holberg. Det lange gotiske s bruges dog, som det ses af »fyenske«, sammen med de
latinske bogstaver.
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se ma man ikke glemme bogstavet aa, altsd 4. Det omfangsrige dobbelte a gor tekstbilledet
sert fremmedartet, et forhold der desuden forsterkes ved, at dette gammeldags 4 (aa)
er ved at forsvinde fra vores bevidsthed.

S4 er der de tre lange bogstaver, der altid er svere at lere: h, s, og f. Hvis man sammen-
stiller dem, kan man hurtigt fornemme de afgarende forskelle; h har slgjfe bade over og
under linien, s slejfen under linien med fane foroven, og f har slajfen foroven og en krglle
pa linien. Nir man har dem hver for sig, er de lette at forveksle, men holder man fast
i denne beskrivelse, kan det ikke g helt galt, selvom man méi vare adben for individuelle
variationer. I evrigt findes det sdkaldte slut-s, der ogsd kan optrede i slutningen af forste
stavelse i sammensatte ord, det er et lille buttet bogstav pa linien.

Og endelig alle de andre szre gotiske bogstaver: ¢, e, — r og v, der kan forveksles, —
1, t og k, der kan have fod pa nedstregen men i gvrigt ligner vores. Alt det skal indprentes
i ens bevidsthed. Iszr k og r kan volde problemer, da de varierer meget fra hand til hand.
— Til sidst er der s& dem, der er identiske med de latinske bogstaver, som f.eks. m og
n. Den gotiske og latinske skrivestil er jo samme alfabet.

Under lesningen skal man si vaere opmearksom pa skrivetekniske detaljer, som f.eks.
buen over u’et og prikkerne over 1 og y. De kan vere en slags fikspunkter for én. — 1
den forste del af perioden (til ca. 1750) benyttes den szrlige gotiske nasalstreg over m
og n, der betyder, at bogstavet fordobles, altsa bliver til mm og nn.

Foerst skal man opleve de enkelte bogstaver i forholdet til linien: S& kan de skelnes
1 4 slags: (1) De korte pa linien (som f.eks. a), (2) de dobbelte over linien (som b), (3)
de dobbelte under linien (g, y osv.) og (4) de tredobbelte (lange) bade over og under linien
(f, s, h). Hvis man kan skelne mellem disse 4 typer, er proportionerne i ens skriftbillede
i orden. Det er nyttigt for indleringen af disse trivialiteter at foretage nogle skrivegvelser
med gotiske bogstaver. Skriv et stykke almindelig prosa ud med gotiske bogstaver, dvs.
leeg de nys indlerte typer op som var det almindelig skriskrift, og kontroller derefter kvali-
teten af skriftpreven med et bogstavmenster. Det kan ofte afslare misforstéelser i skriftbil-
ledet men ogsa satte én pa sporet af yderligere lesetrening pa en omend beskeden sa
dog aktiv baggrund.

De store bogstaver er i meget hgj grad underkastet skriverens individuelle stil og de
kommer med lesningen: De er ofte varianter af de sma, udsat for pyntesyge. Til lesningen
anbefaler jeg, at man medbringer en samtidig skenskreven opstilling (et skenskriftspara-
digme - se fig. 2 og 3) over det gotiske alfabets store og sma bogstaver, ligesom en frimar-
kelup er nyttig at have. Isar til at skelne stev fra prikker eller buer ved brugen af xeroxko-
pier, men ogsa til at oplese ulzselige detaljer i folks eventuelle fine skrift.

Det kan vzre en god begyndelse at lese i smi grupper, men man skal serge for hele
tiden selv at vare aktivt lesende. Der er nemlig altid en risiko for, at de mere grafisk
lesende leber af med gruppen. Og derefter skal man ret hurtigt arbejde med den gotiske

Store og sma gotiske bogstaver samt andre uvante tegn fra 1700-tallet. Arbejdsredskab
til leesning af gotiske tekster, udarbejdet af Gronlandshistorikeren Finn Gad i 1977 (stillet
til radighed for denne artikel af Institut for Skolehistorie). B
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skrivestil pa egen héind, det er trods alt den naturlige situation. P4 et arkiv kan man f.eks.
ikke overrende lesesalsvagten for hjzlp, ndr der er problemer. Det gelder om at kunne
noget selv.

Nér man si sidder i sin ensomhed med en gotisk tekst, er det klogt at begynde med
at danne sig et indtryk af tekstens affatningstidspunkt og tidens skrive- og stavetradition:
Fastsld genre (vers eller forskellige former for prosa) med eventuelle serprag (rim og ryt-
me giver jo en handsrekning), og brug alle associationer fra sammenhangen eller all-
round viden, for at fa en god indfaldsvinkel til arbejdet. Den erfarne laeser ger det rimelig-
vis ubevidst, men begynderen kan godt som evelse gore sig nogle tanker om kilden, inden
han begynder pa lesningen.

Herefter begynder den egentlige tekstlesning: Start med at lzse hele sztningsenheder
ad gangen — sa meget man kan og lad det ulaste sti dbent. Man skal altsd veere opmarksom
pa tegnsetningen, dvs. de grammatiske tegn, skilletegn og eventuelt fraver af tegn. Nar
man har lokaliseret en setningsenhed og maske last nogle eller flere ord i sammenhzngen,
kan man langsomt supplere de tomme huller. Noget kommer af sig selv, andet ma man
analysere sig til. Og s er det klogt, at skrive det, man transskriberer, ned undervejs, sd
man ikke glemmer indhestet viden.

Analysen bestar i to greb: Dels (1) analyseres s@tningen grammatisk; man finder altsa
subjekt og verbum, placerer adjektiver og adverbier — osv. Dels (2) leses det enkelte ord
ganske ngje: Dvs. man teller bogstaver, beskriver og bestemmer dem (vokal eller konso-
nant?). Man kan med fordel tzlle bagfra, si man kan udsondre stammen fra endelsen
eller omvendt. — Her er der brug for at forstd og kende bogstavernes anatomi. Den er
en standard at folge ved lesningen af den uvante stil. Formadlet er at fastsla ordets vasen:
Substantiv, verbum, adjektiv osv. og endelig forsta ordets betydning i setningen. De to
metoder bruges pa skift, da de supplerer hinanden. Man skal hele tiden sperge efter ordets
grammatiske funktion i sztningen! Og husk pa, at 17-1800-tallet udviklede en retskriv-
ningsnorm, der fordrede, at substantiver blev skrevet med stort begyndelsesbogstav.

Det at skille endelsen fra ordets stamme er ofte en nyttig vej at lose problemerne pa:
Indlevelsen bliver lettere at opsuge, nar man har de to dele hver for sig — og danske endel-
ser er ofte et effektivt hjalpemiddel til bestemmelsen af ordenes vesen, men man ma
altid veere sig skiftende tiders seerprag bevidst. Det er uvant for en nutidig leser, at Johan-
nes Ewald skriver: »Du veedst ...« — Ordet kan herefter opleses ved sammenligning med
andre eksempler pa det/de formodede bogstav(er) i den allerede leste tekst (som man
jo har skrevet ud undervejs); passer ens forslag til skriverens skrivestil, eller er der trek,
der taler imod tolkningen? Man kan ogsa sammenligne med en handskreven bogstavstan-
dard, men hvis det blokerer helt for én, skal man ga videre og habe pa, at ordet dukker
op i en ny og mere indlysende sammenhzang. Det er altid godt at anskue kilden lidt ovenfra
og overveje dens vaesen: Skede, geldsbevis, brev, memoirer eller poesi. Et pusterum kan
give ideer i den rigtige retning. Leas saledes altid arkivpakkens titel omhyggeligt, den er
indholdets overskrift!

Er alt géet i std for én, og sidder man med kun et uforstieligt bogstav tilbage — som
f.eks. begyndelsesbogstavet pa et ord — kender jeg kun den udvej, som jeg kalder kryds-
og tvarsmetoden: Man tager alle alfabetets bogstaver (eller méske bare vokalerne) i rette
orden, til man finder noget, der passer. Det er dregjt, men kan vare en udvej. Man kan
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ogsd lese hejt (mumle for sig selv) hen over det/de uleste bogstav(er), det kan give én
en chance for at here, hvad man ikke kunne lese.

Der er faktisk mange kneb, der kan hjzlpe lesning af en ny eller vanskelig tekst, men
problemerne forsvinder aldrig helt for den, der leser gotisk — selvom de bliver sjzlnere.
Men ndr man har lest en helhed, skal man genlese den i sammenhzng bagefter; hvis
den giver god mening, er den sandsynligvis rigtig, hvorimod usikre lzsninger eller smaget-
terier mé give anledning til at se pa teksten med friske gjne.

S&dan kler man p4, indtil rutinen tager over. Der vil dog altid kunne opsta leseproble-
mer, og si kan det vere praktisk at kende en lzsemetodik. Her har jeg forst og fremmest
koncentreret mig om den gotiske skrivestils egne fallestrek, men man skal ogsa vare op-
marksom pa den enkelte forfatters skrivestil. Der kan vere en »betydningslgs« opstreg
som slutning p4 alle ord, men dette personlige skrivekrukkeri fortzller os jo, at her skilles
de enkelte ord ad. Eller en skriverkarl, der ikke lukker sine a’er, hvilket gor det svart
at lese ord med bare korte bogstaver. Men erkendelsen af dette sarprag ger det lettere
at lese sddanne ord. Man m4 ikke rynke pi nesen ad sidanne afvigelser som var det
fejl.

En gang imellem ma man sege ud af kilden for at fi bekraftelse pa szre ord, lokaliteter
og deres navne, samt personnavne. S4 ma man ga til relevante handbeger: Fremmedord-
beger, Atlas eller méske Trap Danmark, og faglige stater ligesom méske Dansk biografisk
Leksikon. ~ Men det er et kapitel for sig.
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Alfabet 1859 - Kalligraferet paradigme (skrivemonster), G. Rosenkilde (efter Kromans
Skriftens historie 5. 62).
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Skolelerernes embedsboger — en kilde til lokal skolehistorie

Af Poul Dam

Mere eller mindre ved et tilfelde fandt jeg for et par ar siden i et lokalarkiv min farfars
morfars embedsbog som skolelzrer og kirkesanger pa Stryne. Den er naturligvis ferst og
fremmest af interesse for mig selv som bilag til min slzgts historie, men der er meget
i den, som giver anledning til at pege pa disse embedsbeger som kilder til bade den lokale
og den almene skolehistorie. Der mé vare bevaret mange af dem, og de ber ikke ignoreres
— slet ikke som kilde til belysning af den vanskelige tid, da den egentlige folkeskole blev
etableret efter nogenlunde ensartede regler.

Min tipoldefar hed Anders Pedersen Spodsbjerg (ofte stavet Spodsberg), og var fadt
1794 1 Spodsbjerg pa Langelands estkyst, som han tog navn efter. Der er nogen grund
(bl.a. med stette i familieoverleveringen) til at tro, at det var greven pd Tranekjezr, F
Ahlefeldt-Laurvig (1760-1832, »Generalen«) — som nzrmest var en slags konge pa Lange-
land m.m. - der sergede for, at Anders blev uddannet pa seminariet i Skdrup (dim. 1814),
(og 1 sa fald sikkert ogsd understgttede ham ekonomisk), og siden gav ham embedet pa
Stryne. Jorden pd Stryne tilherte grevskabet Langeland, selv om kirken tilherte Hvidkil-
de, og det beted, at det var greven, der tilsatte lerere. Der er ikke noget, der tyder pa,
at disse delte kompetenceforhold skabte misforhold mellem praster og skolelerere. Maske
blev det tilmed lettere at henholde sig direkte til den af de respektive ejere uafhengige
amtsskoledirektion under de forhold.

Larer Spodsbjerg tiltradte sit embede i 1817 (jf. Heunecke og Mollerup: Lererstand
pa Langeland) - eller méske sidst pa dret 1816, og hans embedsbog blev etableret senest
i 1824. Sogneprasten (J.C. Jensen, pd Stryng 1816-29) har ikke dateret sin autorisation,
men den forste indfoersel er en afskrift af reskriptet af 19. maj 1824 om religionsundervis-
ningen i de skoler, hvor der drives indbyrdes undervisning. (Og det blev der abenbart
pé Stryne - i hvert fald finder man Stryne skolekommission blandt subskribenterne pa
den normgivende vejledning i den indbyrdes undervisning — og embedsbogen indeholder
ogsa forskellige anvisninger netop med henblik pa den indbyrdes undervisnings metode).

Embedsbogen er et broget foretagende. Her er der afskrifter af cirkulerer fra provst
og amtsskoledirektion, meddelelser om forestdende bispevisitatser og andet lignende, som
i vore dage ville komme i duplikeret stand - eller pa telefax. Noget af det er mere kirkehi-
storie end skolehistorie, men andet er ganske talende bidrag f.eks. til historien om skolele-
rernes pkonomi. Jeg kan godt undre mig over, hvordan min stakkels tipoldefar klarede
sig — bade ekonomisk og pd anden made.

Stryne var et af de sogne, hvor der blev etableret en ny skoleordning i medfer af det
provisoriske reglement for almueskolevasenet pa landet i estifterne af 1806. Det skete
under 3. juli 1813 - altsa et arstid fer den generelle lov fra 1814, som man har heftet
sig s& meget ved, at de fleste har glemt, at det provisoriske reglement gav flere muligheder,
end den endelige ordning forpligtede til.

Skoleordningen havde faktisk to dimensioner: lererens aflenning og undervisningens
tilretteleggelse.
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Stryno Skole gengivet efter: Trast-Hansens sognekort. Se ogsd: Christian Glenstrup: Dan-
marks kirker og skoler. Historiske sognekort.

Det forste punkt var ingenlunde uvigtigt, for lennen skulle jo udredes af sognets bander
- og skolelzreren skulle vide, hvad han kunne regne med.
Det drejede sig om:
. 14 tgnder og 6 skepper byg, dvs. 1 skeppe pr. tende hartkorn,
. 295 potter melk, der sattes til 1 skilling pr. potte,
. Kvagtiende: 2 rigsdaler,
Offer og accidenser: 14 rigsdaler,
. Skolelan: 2 rigsdaler og 64 skilling
- og dette blev s& — byg undtagen — til ialt 21 rigsdaler og 71 skilling.

Ved en allernadigst resolution — uklart af hvilket ar — blev dette foreget med 6 tender
rug, dvs. 1 3/4 fjerdingkar pr. tende hartkorn, samt byg efter foregdende ars kapitelstakst,
beregnet ud fra 20 tender og 2 skepper — men heri fradroges sa de bemeldte 21 rigsdaler
og 71 skilling.

Dertil kom dog brandsel: til skolelererens og skolens forngdenhed seks favne bage-
brende (tre favne klov og tre favne knippel - som man i evrigt matte indkebe andetsteds
og fragte til gen, hvor der i hvert fald siden middelalderen ikke havde veret et eneste
bogetrae).

b =
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Samt foder til kreaturer: 4 les he, hvert pa 32 lispund, og 8 la&s halm, hvert pa 24
lispund, dvs. at hver tende hartkorn skulle svare 1 lispund og 1 pund he samt 1 lispund
og 10 pund halm. (Det oplyses videre, at skolelodden var pa 6 tender land, mens der
ikke var have til skolen).

Nogle ar efter — 1832 - fik skolelerer Spodsberg tildelt en arlig gratifikation af skoledi-
rektionen pa fem rigsbankdaler - mod »Quittering og Leveattest, naar Fattigprotocollen
sendes til Eftersyn«.

Maske har skolelzrer Spodsberg syntes, at det var for lidt — og for darligt i sammenlig-
ning med tidligere tider —, for embedsbogen indeholder ogsa en oversigt over, hvad deg-
nen pa Stryne havde haft for i tiden. Den gang (dvs. abenbart for udskiftningen, der skete
i 1810) var der ingen jordlod, men degnen fik 16 skepper byg arlig — udover de 11 skap-
per, der var »grundlennen«. Men sa var der offer og accidenser, lysepenge, offer pa faste-
lavnssendag af skolebarnene og kvaegtiende af lam og gas, alt i alt 19 rigsbankdaler og
3 mark. Og dertil kom naturalier: malk til ost tvende gange om aret og 3 pund smer
fra Strynkalv samt graesning af en ko hos beboerne og fem far pd holmen, dertil 2 les
he og 4 l&s halm til (vinter)foder.

Stryne sogn bestod af selve Stryne, den lille, men gennem arhundreder beboede Stryne
Kalv og nogle ubeboede holme, der blev brugt til sommergrzsning for ungkvag — og altsa
far. Der er mindre end en kilometer mellem Stryne og Stryne Kalv, men man har den
gang anset det for umuligt at forlange, at bernene fra »Kalven« skulle sejle til skolen pa
Stryne. (Det blev anderledes, da de tre sméa garde péa Stryne Kalv begyndte at levere melk
til andelsmejeriet pa Stryne hver dag. Fer den tid havde de haft egen mejeridrift, jf. for-
pligtelsen til at levere smer til degnen). I 1813 blev det bestemt, at »Lareren ber en Dag
om Ugen mede paa Strynkalvet, naar Aarstiden og Veirliget tillader det, for at undervise
denne @es Skolepligtige. — Ved denne Leilighed ber der gives Lereren forneden Huusrum,
forsvarlig Ophold og Befordring til og fra @en«. De skoleplaner, som embedsbogen inde-
holder, viser, at det blev torsdag, som var skoledagen pa Stryne Kalv.

I 1837 ansegte Spodsberg sa om et storre gratiale »paa Grund af mine serdeles treengen-
de Kaar og Omstendigheder«. Han klagede for si vidt ikke over sine bruttoindtzgter,
men for at fa jordlodden dyrket métte han »fradrage en Bekostning af ... sikkert i det
mindste 50 Rbdlr« og dertil skulle legges, at han »skal gresse og fodre en Koe for Forman-
den« (faktisk den tidligere degns medhjzlper og svigersen), »give ham 4 Tender Rug og
10 Tender Byg, 1 Favn Brande, bekoste ham frit Huus, ern®re min Familie, Kone og
6 Bern, har havt mange Bekostninger i Sygdoms Tilskikkelser«. Han benfaldt »ydmygst«
om et »Gratiale pa 20 Rbdlr Selv aarlig, saalenge min Formand lever og nyder i Pension
af mig nesten det Halve af mit Embeds Indtegter«. Anssgningen matte stemples med
42 Rigsbankskilling Selv — og den resulterede femten maneder efter i, at der blev tildelt
ham - otte rigsbankdaler! - tilmed uden sikkerhed for, at det belagb ville komme hvert
ar.

»Formanden« — den Stryng-degn, som Oehlenschlager gjorde sig lystig over i »Lange-
lands-Reise« — var meget sejlivet — han dede ferst i 1842, og hans enke overlevede ham
i seksten ar, men hun fik dog i medfer af en i slutningen af 1830°rne gennemfort regel
om i den slags tilfeelde at tage hensyn til leerernes indtegtsforhold ingen pension fra Spods-
berg! Det har varet et lotterispil, om et lererembede blev beheftet med kortvarige - eller
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langvarige — pensionsforpligtelser. Egentlig kan man med god grund undre sig over, at
det trods alt gik sd paznt fremad med folkeskolen i den periode.

Embedsbogen indeholder som sagt meget andet - f.eks. nogle timeplaner og forskellige
cirkularer, der bl.a. demonstrerer, at nogle af de bererte provster og biskopper tog deres
ansvar for skolens udvikling meget alvorligt. Méske ville det vare godt, hvis nogen patog
sig en sammenfattende undersegelse af det materiale, som findes i embedsbegerne. Men
1 hvert fald kan de altsd anbefales som kilde til den lokale skolehistorie.

Poul Dam

Ugeskema for Stryne Skole 1836.
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Preesentation af et speciale fra Kobenhavns Universitet, Institutet
for Nordisk Filologi, 1988

Af cand.phil. Bente Radsgaard

Titel: En analyse af 5 skolelerererindringer fra tiden omkring grundloven

Specialet omhandler den danske almueskole og dens lerere i forste halvdel af 1800-tallet.
Udfra 5 skolel@rererindringer analyseres, hvordan lererne indoptager forskellige elemen-
ter fra tidens kulturelle stremninger, samt hvilke brudflader og fellestrak deres bevidst-
hed rummer.

Lererstandens selvforstaelse omkring 1850 er valgt som undersegelsesomrade, fordi
det er pa dette tidspunkt lereruddannelserne grundlegges og lerernes samfundsmeassige
opgave som kulturelt forbillede for almuen slar igennem.

Specialet falder i 2 hovedafsnit. Ferst belyses de historiske rammer for lzrernes bevidst-
hedsdannelse, hvorefter de 5 skolel@rererindringer presenteres og analyseres.

Redegarelsen for erindringernes historiske kontekst tager udgangspunkt i en fremstil-
ling af skole- og samfundsforholdene fra reformationen og op til 1856. Herefter behandles
forholdene omkring de forste seminarier, deres ideologi, antal og finansierings- og lovgiv-
ningsgrundlag. Blaagaard, Snedsted og Lyngby Seminarium underseges dels for at redege-
re for undervisningen, dels for at belyse myndighedernes og det dannede borgerskabs op-
fattelse af seminarieeleverne.

Som endnu en vigtig foruds®tning for lerernes bevidsthedsdannelse underseges deres
arbejdsvilkar og begyndende organisering. Med udgangspunkt i skoleloven fra 1814 gen-
nemgds de formelle regler for styring af og tilsyn med skolerne, undervisningens rammer
og lerernes lonvilkar.

De stremninger der eksisterede i tiden praesenteres. Det drejer sig dels om den »gamle«
rationalistisk pregede embedsmandskultur og den nyere nationalromantiske og nyhuma-
nistiske, og dels om den gamle almuekultur med redder i landsbyfellesskabet og feudalis-
men og den begyndende grundtvigiansk inspirerede bondekultur.

Som optakt til analyserne geres nogle overvejelser omkring de psykologiske mekanis-
mer, der gor sig geldende ved nedskrivningen af erindringer, bl.a. fortre&ngninger og har-
moniseringer.

De fem lzrererindringer er af Lars Nielsen (1799-1881), sennen Anton Nielsen (1827-
1897), Poul Henrichsen (1799-1881), Morten Eskesen (1825-1913) og Christen Sgrensen
Bregger (1817-1900).

Erindringerne behandles ferst hver for sig, derefter redegores for deres fellestrzk. I
analyserne placeres lererne som »type« i forhold til tidens kulturelle stremninger.

Temaerne »udskejelser« og fattigdom belyses som eksempler pa omrader hvor lzrernes
bevidsthed er preget af mods@tninger, fortreengninger og harmoniseringsforseg. Temaet
»udskejelser« viser hen til sammenstadet mellem den gamle bondekulturs liberale syn
pa seksualitet, spas og drikkeri og den borgerlige dannelseskulturs moral, som seminarier-
ne formidlede.
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Omgangstonen i seminarietiden var praget af den gamle bondekultur, eleverne var vok-
set op i, men erindringerne vidner om at de senere fraskriver sig den enten ved fortielser
eller bortforklaringer.

Under temaet fattigdom behandles det paradoks, at lererne pa den ene side levede
i fattigdom, men pé den anden side kun sporadisk bergrer dette emne i erindringerne.

Analyserne afrundes med en sammenfatning af fellestreekkene 1 lerernes ideologiske
orientering. Konklusionen er, at det iszr er den »gamle« rationalistiske embedsmandskul-
tur og den nye bondekultur, som far betydning for lererne. Til allersidst i specialet bredes
analysernes samfundsmassige perspektiver ud, hvorefter lerernes selvopfattelse og
standsbevidsthed preciseres.

Specialet kan lanes flg. steder. Kebenhavns Universitets Specialebibliotek og Danmarks
Pzdagogiske Bibliotek.

Preesentation af et speciale fra Odense Universitet,
Historiske Institut, 1990

Af cand. phil. Dan Cort Jergensen

Medbestemmelse | gymnasiets historieundervisning

P4 Odense Universitet fulgte jeg 1 1987 et kursus i historiedidaktik, og havde da lejlighed
til, under vejledning af Harry Haue, at undervise i historie pd Nordfyns Gymnasium.
Efter dette kursus besluttede jeg at skrive et speciale om medbestemmelsen i gymnasiets
historieundervisning, med udgangspunkt i bekendtgerelsen af 16. juni 1971 - § 25. En
forskningsoversigt viste tydeligt, hvor udokumenteret dette omrade var.

Baggrunden for § 25 skal bl.a. findes i ungdomsopreret. 60’ernes unge kom i opposition
til den mere materialistisk indstillede forzldregeneration, og udviklede de antiautoritzre
teorier, der kom til at prege de unges holdning til skolen. I gymnasieskolen havde man
haft skolebladsstriden, debatten om man skulle veere »Des« eller »dus« og flere gymnasier
begyndte at oprette elevrad. Da DGHF (Direktoratet for Gymnasier og HF)i 1968 nedsat-
te RUGU-udvalget (Det Radgivende Udvalg vedr. de Gymnasiale Uddannelser) for at
forberede den kommende bekendtgerelse, fik elever plads heri sammen med laerere og
embedsmand. Udvalget dannede grundlaget for den bekendtgerelse, der tradte i kraft
den 16. juni 1971. Eleverne fik via RUGU-udvalget indflydelse pa deres egen medbestem-
melsesparagraf. At de ogsa er blevet hort, bekreftes af daverende undervisningsdirekter
Sigurd Hejby med ordene: »Adskillige ldre medlemmer af udvalget irriteredes ofte over
de unges noget dogmatiske holdning og mangel pa demokratisk erfaring, og jeg mé ind-
romme, at der ogsa undertiden blev trukket harde veksler pd min langmodighed.« P4 den
anden side roser Sigurd Hajby de unge for at bidrage med nye og utraditionelle synspunk-
ter, som »... pavirkede i hvert fald mig i adskillige henseender«. I GL's 100 4rs jubileeums-
skrift far den nye paragraf rosende ord med pa vejen »En afgjort sejr for RUGU’s elevre-
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presentanter og den elevbevagelse, der havde udfoldet sig siden 1967/68«. Ansvaret for
paragraffens formulering patager Sigurd Hajby sig: »Den forste formulering af § 25 mé
Jjeg nok tage ansvaret for, da jeg selv plejede at lave udkastene.« Bekendtgerelsen er blevet
kaldt for »den lille gynmasiereform«, men for faget historie blev bekendtgerelsen stor.
Oversigtshistorien blev erstattet af formal dannelse med hovedvagt pa kildekritik og em-
ne/periodelesning. Timetallet var 1 denne periode blevet skaret ned som folge af indfarel-
sen af 5 dages ugen. Hermed blev det nedvendigt at reducere den stofmangde, der skulle
leres samt finde en padagogisk model, der kunne tilgodese de nye behov. Her viste det
eksemplariske princip sig at vaere hensigtsmeessigt, idet det dbnede mulighed for at give
eleverne medbestemmelse. Med denne padagogik kom historieundervisningen til at blive
et vaesentligt element i den &ndring, der var sket med gymnasiets opdragende rolle. Ele-
verne skulle nu uddannes til at forstd og deltage i det omgivne samfunds demokratiske
liv — de skulle uddannes til medborgere.

Bekendtgerelsen foreskrev at i ferste semester af 1.g skulle klassen geres bekendt med
en undervisningsplan, og at eleverne herefter skulle have medbestemmelse. Lezrerens ind-
flydelse i kraft af sin faglige viden og voksen-autoritet kunne bevidst eller ubevidst bruges
til at gennemtvinge lererens gnsker omkring emner og perioder. Dette problem kunne
bekendtgerelsen ikke tage hejde for. Netop derfor blev det interessant at undersege bl.a.
denne problemstilling, og hvad der kunne ske, nar og hvis eleverne valgte emner eller
perioder, der ikke fandtes undervisningsmateriale til. Det skal i den sammenhzng nzvnes,
at der i 1973 var 50 lerebeger og kildeh®fter, og der 1 1988 var 350.

Da der som navnt ikke findes uddybende litteratur, har jeg lavet en grundig spergeske-
maundersegelse blandt gymnasiehistorielererne. Med udgangspunkt i de ovennavnte
problemer og mine egne erfaringer fra Nordfyns Gymnasium begyndte jeg at udarbejde
de spergsmal, der skulle indga i min undersogelse, f.eks.: »Hvem bestemmer beslutnings-
proceduren i dine klasser?«, »Med hvor stor vagt indgar eksamen 1 dine overvejelser,
nar du kommenterer og vurderer elevernes forslag?«, »Laver du mindretalsbeskyttelse ved
at love store mindretal, at deres emner vil blive gennemgaet senere?«, »Med hvor stor
vagt lader du det tilgengelige undervisningsmateriale pa skolen have indflydelse p4 emne-
valget?«, »Hvis forslag bliver normalt gennemfort?« og »Hvem kommer indledningsvis
med emneforslag?« osv.

Gennem et pilotprojekt og grundig bearbejdning af dette blev det endelige sporgeskema
udarbejdet. Spergeskemaet bestod af 37 ordinzre spergsmal og 25 tillegssporgsmal. De
ordingre spergsmal omhandlede lzrernes forhold til problematikken omkring § 25, me-
dens de 25 tillegsspergsmal skulle tjene det formal at give en lille karakteristik af respon-
denterne. Der blev sendt spergeskemaer ud til 115 historielerere, og 73 returnerede dem,
heraf var 2 blanke. De 71 besvarede spergeskemaer representerede 9,5 % af de gymnasie-
historielerere, der er medlem af »Foreningen af gymnasie- og hf-lzrere i historie«. Gen-
nemsnitsalderen var 43 ar, og 52 % var blevet kandidater i perioden 1971 til 1976, I svare-
ne ses det tydeligt, at lererne overholder bekendtgerelsens ord om, at der skal vare forskel
pad medbestemmelsen fra 1.g til 2./3.g. Denne progression er illustreret udmarket i folgen-
de svar, der er hentet fra undersegelsen:

Spergsmal 9. »Hvis forslag bliver normalt gennemfert?«
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lg 2./3.g

Kun elevforslag 3% 4%
Mest elevforslag 14 % 20 %
Ligeligt fordelt 33% 39 %
Mest lererforslag 47 % 35%
Kun lzrerforslag 3% 1%

100 % 100 %

Generelt viser undersegelsen, at leererne i udstrakt grad underviser efter elevernes forslag,
og at en del lerere selv mener, at de giver eleverne mere indflydelse end bekendtgerelsen
foreskriver. Leererne er den styrende faktor i klassen, specielt i 1.g, mindre i 2./3. g, og
i forbindelse med valgproceduren har de den styrende funktion. De fleste beslutninger
tages 1 fazllesskab af lerere og elever efter en diskussion. I 2./3. g er det kun 2 % af lererne,
der beslutter ud fra egne gnsker mod 47 %, der beslutter i fellesskab. Undersegelsen viser,
at lererne forvalter deres job demokratisk. Men leerernes enske om, at give eleverne mulig-
hed for at valge, begrenses ofte af manglende undervisningsmateriale — saidan udtrykker
mange det i underspgelsen. Lererne er pragmatiske over for, hvad der skal undervises
i, men er selvfolgelig preget af undervisningstradition og deres uddannelse. Det manglen-
de undervisningsmateriale kan derfor give problemer, nar eleverne skal deltage i emne-
valg. Denne problemstilling ses i falgende citater, er hentet fra undersegelsen: »Tomheden
bag § 25, ndr bogbestanden ikke svarer til lefterne 1 § 25 ... igen beger« og »Materialepro-
blemer har varet altdominerende p& min skole. Der er hverken penge til bager eller kopi-
er, og det gar § 25 til rent fup«. Dette star i skarp kontrast til det faktum, at der i perioden
er udgivet 7 gange si mange lerebeger og kildehafter, som ved periodens start. Min teori
er, at lererne anvender medbestemmelsesparagraffen og giver eleverne reel medbestem-
melse. Derfor opstar der hele tiden nye behov for relevant og brugbart undervisningsmate-
riale. Men dette eksisterer ikke, fordi lerebogsforfattere og forlag ikke kan gette, hvad
lzrerne og eleverne vil valge af emner. Det tager en vis tid at producere et nyt undervis-
ningsmateriale, og alligevel er udbudet syvdoblet inden for de sidste ca. 20 ar. At eleverne
reelt har medbestemmelse kombineret med manglen pd undervisningsmateriale, mener
jeg, har faet mange lerere (de mest progressive og engagerede) til selv at sette sig ind
i nye stofomrader og producere et brugbart undervisningsmateriale. Dette lokalt-produce-
rede undervisningsmateriale er blevet udvekslet via faglige kontakter og endt med at blive
til nyt trykt undervisningsmateriale. Hermed har elevmedbestemmelsen for faget historie
bredt set veret medvirkende til en lgbende ajourfering af undervisningen og til fornyelse
af undervisningsmaterialet, selv om den enkelte laerer sidder tilbage med en oplevelse
af manglende undervisningsmateriale.

Folelsen af at mangle undervisningsmateriale forsterkes ogsa af tidens krav om at spa-
re. Om der er nok s mange lerebager og kildehzfter, vil eleverne altid kunne valge endnu
en ny tilgang til historien — og de gor det i kraft af deres medbestemmelse — og disse
valg bliver gennemfert i undervisningen, fordi leererne i vid udstrekning giver eleverne
reel medindflydelse. Det er disse nyvalg og deraf felgende ajourfering af undervisningsma-
terialet, der bidrager til dynamikken i faget historie. Undersagelsens tillegsspargsmal vi-
ser, at lzrerne generelt er tilfredse. De finder deres arbejde krevende, uden at der dog
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er tale om et kald, og at arbejdet er udviklende for personligheden. Deltagerne i underse-
gelsen ensker hverken en ny uddannelse eller et nyt job. Politisk tilherer han/hun gruppen
af kernevalgere og har haft de samme politiske holdninger, siden de var studerende. Det
er de ferreste, der har bern over 20 ar, hvilket som gennemsnit betragtet vil sige, at de
fleste har faet bern sidst i deres studietid eller lige efter. De mener selv, de har et godt
forhold til eleverne. Deles undersegelsen op i ken, giver det n@sten ingen @ndring. De
kvinder og mand, der har deltaget i undersegelsen, er meget ens i deres besvarelser. I
GL's »i Glimt« i 1990 presenteres en medlemsundersegelse, der pd nogle punkter ger
det muligt at sammenligne med mine resultater. Sammenfaldende er det f.eks., at lererne
finder deres arbejde krevende, og at eleverne har for darlige forudstninger, nar de kom-
mer fra folkeskolen.

Selskab og Institut

Selskabet for dansk skolehistorie holdt sit arsmede den 28. oktober 1989 i Landsarkivet
for Sjzlland m.v., indbudt af landsarkivar Grethe Ilsoe, der i sin velkomst gav et rids
af institutionens historie. Arkivar, dr.phil. Erik Nerr prasenterede sin nye registratur i
to bind over gymnasiearkiver 1 Landsarkivet og introducerede den udstilling om emnet,
som var opsat i dagens anledning. Kebenhavns tidligere skoledirektar Hans Jensen, som
nu er seniormedarbejder ved Institut for dansk skolehistorie, holdt forsamlingen 1 dnde
med »Glimt fra en tilverelse i folkeskolen og Frederiksholms Kanal«.

Arbog og nyhedsbrev er udsendt til medlemmerne, der ogsd har modtaget favertilbud
pa ovennzvnte registratur.

Selskab og institut har deltaget i et dansk-norsk symposium pa Lysebu ved Oslo om
skole og padagogik i 1700-tallet 1 Danmark og Norge. Instituttet har medvirket i flere
publikationer, bl.a. om udviklingen af lzse- og skrivedygtighed (literacy) i de nordiske
lande og om skolens socialhistorie; endvidere er der arbejdet med enevaldens skolepolitik
og med lereruddannelsens historie.

Stipendiat Soren Ehlers har haft orlov fra sit stipendium. Tidligere stipendiat Nete Bal-
slev Wingender har afsluttet sine studier over den tidlige 4ndssvageforsorgs behandling
af bern; hun holder sin licentiatforeleesning 17. september 1990. Lektor Ellen Nargaard
er fra 1. januar 1990 prorektor ved Danmarks Larerhgjskole.

Vagn Skovgaard-Petersen
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