Folkehgjskolerne 1950-1975
Rekruttering og indhold

Af VILHELM NIELSEN

En artikel under denne overskrift ma ngdvendigvis blive et forsgg pd en fortszt-
telse af professor Roar Skovmands banebrydende arbejde med hgijskolens hi-
storie, som foruden disputatsen: »Folkehgjskolen i Danmark 1841-1892« ogsd
omfatter den lille bog: »Hgjskolen gennem 100 Aar«, begge fra 1944. Derud-
over har han i »Lys over Landet« fra 1949 behandlet bl. a. arbejderhgjskolernes
historie nasten helt frem til begyndelsen af det tidsrum, denne artikel skal be-
handle, Roar Skovmand kan uden forbehold betegnes som folkehgjskolens hi-
storiker. Som uskolet historiker kan man ikke uden en vis frygt og baven give
sig 1 kast med et forsgg pd at fortsette og viderefgre dette hans vark, men
forsgget skal ggres.

Det gelder for dette tidsrum som for alle tidligere, at hgjskolens hi-
storie — eller hgjskolernes, thi de ere mange og forskellige — ikke kan
forstas uden pé baggrund af samfundsforholdenes og skole- og uddan-
nelsesforholdenes udvikling i det pageldende tidsrum. Det gaelder si
meget mere i de sidste 25 ar, som man vist uden overdrivelse kan sige,
at der n@ppe nogensinde tidligere i lgbet af et kvart sekel er sket s
store og afggrende samfundsmassige @ndringer. I skole- og uddannel-
sesforholdene er der — i hgj grad i sammenhzng med disse samfunds-
massige @ndringer — sket afggrende forandringer, ikke blot — og ma-
ske ikke engang fgrst og fremmest — i kraft af lovendringer og ny
lovgivning, men i kraft af en udvidet benyttelse af uddannelsestilbud
af enhver art.

Pladsen tillader her kun omtale af de vigtigste af disse @ndringer,
dem der mest direkte ma formodes at bergre vilkarene for hgjskoler-
nes arbejde.

Men fgrst nogle rent faktiske, statistiske oplysninger om folkehgj-
skolerne 1950-1975. Udviklingen i antallet af godkendte hgjskoler og
antallet af »rselever« fremgar af fglgende tabel:

antal skoler 1. antal drselever 2.
1950 58 2434
1955 59 2652
1960 64 3 240
1965 69 4140
1970 76 4413
1975 83 5180
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Ogsd i efterkrigstiden var hgjskolesangbogen uundverlig pd de danske folkehgj-
skoler, — her en situation fra Askov ca. 1973. (Hgjskolernes Sekretariat).
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En sarseleve er en elev i 40 uger (10 méaneder), et kunstigt begreb,
som det har veret ngdvendigt at indfgre i administrationen af stats-
tilskuddet til skolerne efter den nye tilskudslovs og hgjskolelovs ikraft-
tredelse 1 hhv. 1969 og 1970. Elever pa godkendte kurser af helt ned
til en uges varighed tzller nu med i skolernes arselevtal, som store
dele af statstilskuddet er afhangigt af. Samtidig er skolernes kursus-
lengder blevet meget mere varierede end tidligere, og de korte kurser
udggr en stadig stigende del af den samlede godkendte virksomhed,

som det fremgéar af fglgende tabel:

Folkehajskolernes samlede drselevtal fordelt pd kursuslengder 1971|172 og 1976|778

Kursus-  Antal skoler Ugeelever ialt Arselever ialt % af samlet Sammen-
lengde arselevial fatninger
uger: T71/72 76]/77 71172 76/77 71{72 76/77 7172 76/77 7172 76]77
1 26 37 6680 11442 167,0 286,1 34 5,6 |
2 32 50 9971 21739 2493 5435 54 107 | o4 149
3 2 5 417 1178 10,4 29,5 0,2 06
4 2 g 364 2103 91 526 02 10
7 3 720 18,0 0,4 ]
8 4 565 975 141 244 03 05
10 1 4 808 293 202 73 04 01
11 2 776 19,4 ga H1 68
12 13 17 13099 13155 3275 32809 7,0 6,5
13 3 2 1170 1352 29,3 33,8 06 07
15 303 1245 2150 3,1 538 07 11
16 25 28 32258 28112 8063 7028 173 138 | 195 193
17 3 9 1475 6601 369 1650 08 3,2 ’ 2
18 3 1327 2527 33,2 632 0,7 1,2
19 19 12 38527 14992 963,2 3748 20,7 74 1
20 17 28 29988 30478 749,7 762,0 16,1 15,0 38.6 27.9
21 3 7 3374 9257 84,4 231,4 1,8 4,6 ’ .
22 2 1738 43,5 0,9
23 3 8 8704 9880 217,6 247,0 4,7 49
24 7 11 6900 10853 1725 2713 37 53| g4 129
27 2 i 2685 1776 67,6 44,4 1,5 02 ; :
28 4 1843 46,1 0,9
32 14 13 20962 20719 524,1 518,0 11,3 10,2 )
33 1 669 14,7 0,3
34 )| 1 1711 1582 42,8 39,6 09 08
36 1 2718 67,9 151 8 18
40 3 3 3783 2479 94,6 62,0 20 1.2
42 1 1452 36,3 0,7 |
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Denne oversigt er ikke fgrt tilbage til 1950, og det ville nzppe heller
have stgrre interesse at ggre det. Fra 1955 kunne ydes en sarlig elev-
stgtte til deltagere i kurser af (mindst) 14 dages varighed, men stats-
tilskuddet til skolerne byggede fortsat pa de l@ngere kurser, som frem
til midt i 1960erne de fleste steder fulgte de klassiske terminer: 5
(eller 6) maneders vinterskole fra november og 3 méaneders sommer-
skole fra maj (nogle steder udvidet til 4 eller 5 maneder). Det var
endvidere stadig almindeligt, at vinterskolen var for unge mand og
sommerskolen for unge kvinder. I slutningen af perioden vendes for-
holdet om: Mens tidligere ca. en femtedel af skolerne havde andre
terminer, bliver det nu kun ca. en femtedel af skolerne, der fastholder
de gamle og i de allerfleste tilfzlde med fzllesskole for mand og kvin-
der bide sommer og vinter. Sygeplejehgjskolerne er de fgrste, der ind-
fgrer den nye rytme, som i virkeligheden ha®nger sammen med det
gvrige skole- og uddannelsessystems lange sommerferie. Man indfgrer
en efterarsskole fra august eller september til jul og en fordrsskole
fra januar eller februar til maj eller juni. Ved periodens slutning er
det mest almindelige to fire méneders kurser fra fgrst i september til
slutningen af april plus et antal korte kurser. Landbrugets arsrytme
er aflgst af skolesystemets. Den klassiske sommerskole er nzsten en
saga blott. Forandringen gar méiske dybere end man umiddelbart reg-
ner med. Den gamle rytme var en arbejdsrytme, den nye er en skole-
rytme — hvis den i det hele taget kan kaldes en rytme. Forbindelsen
mellem hgjskolerne og arbejdslivet, den materielle produktion, er af-
gorende svekket eller forrykket. Men man havde nappe noget valg.
Underliggende samfundszndringer matte tages til efterretning. Hgj-
skoleelever har ikke lengere arbejdserfaringer, men stort set kun skole-
og uddannelseserfaringer som forudsztning.

Samfundsendringer

De underliggende samfundsendringer kommer tydeligst til udtryk, nar
man ser pa landbrugets forhold, indbefattet landhusholdningerne. Det
var derfra hovedparten af hgjskoleeleverne kom helt op til 1960. Selve
antallet af landbrugsejendomme er i lgbet af de 25 ar faldet med en
tredjedel, fra godt 200 000 til ca. 127 000, og det er giet hérdest ud
over de mindste: Husmandsbrugene og de mindre garde. Betegnende
er det, at alle 5 husmandsskoler, som var godkendt som landbrugs-
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skoler, men i virkeligheden var en mellemform mellem disse og folke-
hgjskolerne, blev nedlagt eller omdannet til skoler af anden art inden
1970. Ogséa antallet af landbrugsskoler blev indskrenket, og de blev
med den nye lov af 1970 undergivet en ret nergdende styring og ef-
fektivisering, som tilsyneladende svarer meget godt til, hvad der er
sket med landbruget som helhed.

Endnu mere drastisk er @ndringen, hvis man i stedet for antallet
af landbrugsejendomme ser pd antallet af mennesker i landbruget. Der
er tale om et fald ikke med en tredjedel, men til en tredjedel. Tallene
ser saledes ud:*

Landbrugsbefolkning i % af totalbefolkning
1950 906 000 21
1960 739 000 16
1965 590 000 12
1970 395 000 8
1975 ca. 350 000 7

Det er fgrst og fremmest de unge, der forlader landbruget — og det
gelder formentlig de unge piger i endnu hgjere grad end de unge
mend. Iflg. Knud Bidstrup: Danmark — dit og mit, 1977, er 114 000
af de 127 000 landbrug uden fast medhjelp. 23 000 af dem ejes af
»deltidslandmend«. Ifglge samme kilde var der i 1950 ca. 200 000
faste medhjzlpere i landbruget, men af dem er der kun 27 000 tilbage.’
Det er nzppe for sterkt sagt, at hgjskolerne simpelthen mister deres
hidtidige rekrutteringsgrundlag. Tappet treekkes vek under dem, og
man mé egentlig undres over, at de ikke blot bestir, men gger deres
antal og arselevtal — i hvert fald helt frem til 1975.

Spgrgsmalet rejser sig — og er da ogsa lejlighedsvis blevet rejst mand
og mand imellem og i den offentlige debat—om det overhovedet er den
samme hgjskole, der findes i 1975, som den der fandtes i 1950 og
tidligere.

Det er det naturligvis ikke, og i en vis forstand skal det heller ikke
vere det. Selvfglgelig ma man tage bestik af de samfunds- og produk-
tionsmassige @ndringer, som sker. Der er her tale om benharde kends-
gerninger, som man naturligvis kan beklage, protestere imod, for-
dgmme om man vil, men som man — 1 hvert fald pa kort sigt — har
meget sma muligheder for at endre.

Man kan dernast spgrge: Hvor blev alle disse mennesker, fgrst og
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fremmest unge mennesker, af? Gik de til industrien? Blev de fabriks-
arbejdere? Det viser sig kun i meget begrenset omfang at veare tilfzl-
det.

Vearket sLevevilkdr i Danmarke« fra 1976, udgivet af Danmarks
Statistik og Socialforskningsinstituttet, indeholder en oversigt over den
procentvise erhvervsfordeling i Danmark 1950-1975, der en lille smu-
le sammentrengt kan gengives séledes:

1950 1960 1970 1975
Landbrug, fiskeri m. v. 26 - 18 11 9
Fremstillingsvirksomhed m. v.,
bygge -og anlagsv. 34 37 38 34
Handel og transport 20 21 22 22
Tjenesteydelser, liberale
erhverv m. v. 18 21 26 33
Uoplyst 2 3 3 2

Det ses, at ndr fiskeriet regnes sammen med landbruget, bliver pro-
centen ikke 7, men 9 i 1975. Fremstillingsvirksomhed dekker stort set,
hvad man ellers betegner som industri og handvark, hvortil byggeri
og anlegsvirksomhed naturligt slutter sig. Som man ser, er tallet for
beskeftigede i hele dette store omrdde pd det nzrmeste stagnerende
efter en svag opgang midt i perioden. Industrien, fabrikkerne, er ikke
lengere den store arbejdskraftaftager. Handel og transport viser kun
en meget svagt stigning, mens der, nar man legger alt, hvad man kan
kalde tjenesteydelser eller service-funktioner: administration, politi,
forsvar, undervisning, kirke, kultur, sundheds- og socialvasen og libe-
rale erhverv, sammen, fir et stort omrdde med en meget markant
stigning, som nzrmer sig en fordobling. Det er til hele dette omrade,
vandringen fgrst og fremmest er gaet i de sidste 25 ar, og ikke til indu-
strien. I hvert fald er netto-tilgangen stort set endt her, og det er
egentlig en nok sa bemarkelsesvaerdig samfundsmessig kendsgerning.

Der er ingen tvivl om, at hgjskolerne har varet med til i nogen
grad at forberede og fremme denne overgang for talrige unge, men de
kan neppe med nogensomhelst ret siges at have forarsaget den. Ar-
sagen eller arsagerne er utvivisomt underliggende, hanger sammen
med gkonomiske og produktionsmassige forhold.

Lange matte man anse den stadig stigende industrialisering og ur-
banisering for de to harde kendsgerninger i den danske samfundsud-
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vikling, som hgjskolerne og deres elever havde at indrette sig pi. De
kunne pibe og synge, sa meget de ville, men de maétte lere at leve -
og elske livet — pd industriens og storbyernes vilkar — eller dg.

Denne opfattelse m& nok modificeres. Vel fortsetter industrialise-
ringen, men antallet af egentlige industriarbejdere kulminerede midt
i 1960erne og det samlede antal af beskaftigede i industrien o. 1970.
Siden da har der veret tale om stagnation eller svag tilbagegang. Ak-
kurat som i landbruget og alle vegne — ikke mindst i husholdningerne
— overtages mere og mere arbejde af maskiner. Maske kunne man sige,
at industrialiseringen trenger lengere ind — eller lengere ud — men
uden ngdvendigvis at blive til storindustri, kempestore fabrikker og
anleg i ligesd kempestore byer. Tilsyneladende gir det pid samme
made med urbaniseringen. Ogsa den trenger lengere ind — eller len-
gere ud. Hvem lever snart ikke under bymassige forhold? Men stor-
byerne synes at have kulmineret. Allerede ved begyndelsen af perioden
— omkring 1950 — begyndte det egentlige Kgbenhavn at gd i sta og ga
tilbage i folketal, og fra 1974 begyndte det samme at ggre sig gel-
dende for hovedstadsregionen som helhed.” Vandringen begynder at
gd mod vest. Den samlede befolkningstilvekst siden 1970 er pé
128 000, men heraf har Jylland taget de 90 000.8

Dertil kommer sd de store forureningsspgrgsmal m. m., som man
fgrst i den allerseneste tid har faet gjnene op for. Mens man for 10
ar siden madtte sige, at den hgjskoleelev, som ikke accepterede indu-
strialiseringen og urbaniseringen som fremtidens uomgengelige livs-
betingelser, var urealistisk, m& man i dag snarere sige det omvendte:
Den der accepterer storindustri og storbyer, er urealistisk. Meget tyder
pa, at de simpelthen ikke kan fortsette i leengden, ikke blot fordi folk
ikke vil finde sig i dem som livsbetingelser, men fordi de i sig selv er
forvoksede og syge, fordi de pa deres egne premisser faktisk er usunde.

Der rgres her ved uhyre omfattende skultur«-spgrgsmal, som der
ikke findes nogen enkel lgsning pa, men det skal blot antydes, at for
folkehgjskolernes vedkommende kan det synes, som om den bestra-
belse for at friggre sig fra en bonde-baggrund, en landbrugstilknytning,
som endnu var meget sterk i fgrste del af perioden, maske ikke er sa
aktuel lengere. Man ville for alvor vare folkehgjskole og ikke lengere
bondehgjskole. Arbejderhgjskole, industriarbejderhgjskole blev man
ikke i synderlig grad. Hvad blev man i stedet? Hgjskole for alle dem,
der skulle — eller ville skifte spor, uddannelsesmassigt og erhvervs-
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messigt, alle dem, der tilfzldigt eller pr. tradition var havnet pa en
hylde eller i en bas, hvis indhold der pludselig ikke var brug for mere?

Man kan egentlig ikke undre sig over, at der i arene omkring 1970
opstod kriseagtige tilstande pa en rzkke hgjskoler i forbindelse med
det sikaldte ungdomsoprgr med alt, hvad dertil hgrte: den marxistiske
bglge, beat-kulturen, stofbrug eller -misbrug m. m. Man ma snarere
undre sig over, at det kun fa steder kom til brud.

Der er i det mindste sat spgrgsmalstegn bade ved byer og ved in-
dustri — méske ogsa ved et »samfund i forandring« i det hele taget.
Det er ikke sikkert, at mennesker kan téle — og vil finde sig i — s&
hastige og gennemgribende forandringer, som vi har oplevet i de sid-
ste 25 ar. Maske er de objektive betingelser for fortsatte @ndringer
heller ikke l@ngere tilstede. Hgjskolernes vigtigste opgave kan blive at
formidle en reaktion, som ikke er reaktionzr.

Andringer i skole og uddannelse

Lad os dernzst se pa wndringerne i skole og uddannelsesforholdene
i det kvarte arhundrede fra 1950 til 1975, som mere eller mindre er
affgdt af de samfundsmessige @ndringer, og som udggr en vigtig del
af hgjskolernes arbejdsbetingelser.

En nogenlunde fyldestggrende redeggrelse for de mange @ndringer
i lovgivningen pé hele dette store omrade ville her tage for megen plads.
Der kan kun blive tale om en opregning af de vigtigste initiativer og
en antydning af deres indhold og betydning.

Som allerede n@vnt er den vigtigste forandring maske den sterkt
udvidede benyttelse af skole- og uddannelsestilbuddene. Hvad der 1 sa
henseende er tale om, ses bl. a. af flg. tal, som viser antallet af real-
eksaminer (incl. preliminer- og pigeskoleeksaminer) som procenter af
antallet af 17 arige og antallet af studenter- og HF eksaminer som
procenter af antallet af 19-arige:®

Realeksamen Studentereksamen HF cksamen
1950 14,8 4,6
1960 25,0 6,9
1965 28,1 10,1
1970 32,9 14,1
1975 40,1 18,3 6,5
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For realeksamens vedkommende sker der noget i retning af en tre-
dobling og for studentereksamen en firdobling. Laegger man HF eksa-
men til, er der tale om en femdobling.

Det kan ikke undga at fi stor betydning for hgjskoleundervisnin-
gens indhold og tilretteleggelse — medmindre man da har den opfat-
telse, at hgjskole ikke er noget for folk med en siddan skolegang og
eksamen, eller omvendt at den er helt uden vardi og betydning i for-
hold til hgjskoleundervisningens form og indhold. Begge dele turde
vare uden forbindelse med dagens virkelighed. Men det afggrende er
selvfglgelig ikke, hvad hgjskolernes lerere og forstandere mener, men
hvordan eleverne og deres forzldre tenker og handler. Det kan i
denne sammenhang nevnes, at mens der i 1956 — i det fgrste efter den
nye grundlov valgte folketing — var 48 folketingsmedlemmer, der i de-
res biografier oplyste at have varet pad hgjskole, var tallet efter valget
i 1977 kun 22. Omvendt oplyste i 1977 ikke mindre end 72 at have
studentereksamen — samt een HF eksamen — mens dette tal i 1956
kun var 46. Det kan tilfgjes, at i 1977 oplyste 17 at have veret pa
landbrugsskole, mens tallet var 29 i 1956.

Fra den seneste statistik,’* som omfatter elever pa frie skoler m. v.
1975-76, og som opggr det samlede antal elever pa lange kurser
(over 4 uger) til 9764, kan oplyses, at kun 817, altsd under 10 pro-
cent, havde forladt det almindelige skolesystem efter 6. eller 7. klasse,
mens ikke mindre end 4747, altsd nesten halvdelen, havde enten 10.
klasse eller 3. realkl. og 2010 var géet ud efter eller i lgbet af en gym-
nasie- eller HF uddannelse. Det sidste tal dekker mellem en fjerdedel
og en femtedel.

Fordelingen pd »bopalsamtskommuner«¢ ser sdledes ud:

Kgbenhavns kommune 877 Sgnderjyllands amtskommune 495
Frederiksberg - 96 Ribe - 453
Kgbenhavns amtskommune 872 Vejle - 688
Frederiksborg - 512 Ringkgbing - 609
Roskilde - 235 Arhus - 1348
Vestsjelland - 483 Viborg - 451
Storstrgms -~ 391 Nordjyllands - 657
Bornholms - 99 anden ell. uoplyst 738
Fyns - 760

Selvom denne opstilling pa grund af den nye amtsinddeling ikke lader
sig sammenligne med tidligere, og selvom varigheden af tilknytningen
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til sbopzlen« kan vare tvivlsom, tyder alt dog pa, at det ikke l=n-
gere er Vestjylland, Ribe og Ringkgbing amter fgrst og fremmest,
der er de store leverandgrer af hgjskoleelever. Arhus amtskommune
ligger hgjest, fulgt af Kbh.s kommune og Kbh.s amtskommune. Under
halvdelen er fra de jyske amtskommuner.

Men spgrgsmalet om folkehgjskolernes reaktion pé disse @ndringer
i elevernes skole- og uddannelsesbaggrund skal jeg vende tilbage fil.
Fgrst et par ord om periodens skole- og uddannelsesreformer.

Den vigtigste er vel folkeskoleloven af 1958 med den dertil knyt-
tede Bla Betenkning. Mellemskoleeksamen blev afskaffet; til gengzld
indfgrtes prgver efter 8. og 9. og senere 10. klasse, Teknisk Forbere-
delseseksamen og Udvidet teknisk Forberedelseseksamen. En tredrig
realskole med realeksamen blev en fast del af folkeskolen. I lgbet af
1960erne steg antallet af elever, som fortsatte i 8. og/eller 9. klasse
til ca. 90 procent, og fra 1972-73 udvidedes undervisningspligten fra
7 til 9 &r. Lovgivningen herom var nazrmest en bekrzftelse af en alle-
rede stedfunden udvikling nedefra. Noget tilsvarende kan siges om
ophevelsen af de forskellige delinger af bgrnene. Den er ogsa sket
gradvis, men hurtigt, nedefra, i kraft af forsggsbestemmelser, som blev
udnyttet i en sadan udstrzkning, at det var naturligt at ggre dem til
hovedregel. Det gzlder bade delingen efter 5. skoledr og senere efter
7. skoledr, som kan anskues som en forlgber for den afskaffelse af
realeksamen, som indeholdes i den nye folkeskolelov af 1975. Alle
hidtil gzldende prgver og eksaminer i folkeskolen bortfalder i sidste
halvdel af 1970erne og erstattes af to: 1) Folkeskolens afgangsprove,
som kan aflegges i 11 fag, og 2) Folkeskolens udvidede afgangsprgve,
som kan aflegges i 5 fag og kun efter 10. klasse. Den svarer nermest
til realeksamen, men der er ikke tale om en samlet prgve eller eksa-
men; man kan hverken besta eller ikke besta. Der er tale om enkelt-
fagsprgver, som kan kombineres frit. Man vazlger selv, om man vil
indstille sig, i hvilke fag og pa hvilket niveau.!* Det spendende er nu,
dels hvordan denne ordning vil blive benyttet af elever og forzldre,
dels hvordan den vil blive behandlet af erhvervsliv og uddannelses-
institutioner. Det kan kun fremtiden vise.

En anden vigtig reform er Hgjere Forberedelseseksamen, som af-
holdtes fgrste gang i 1969. Anledningen til dens indfgrelse var den
nye lereruddannelseslov, som tradte i kraft samme &r, men efterhan-
den giver den nasten samme adgang til videregdende uddannelser af
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enhver art som studentereksamen. Den er praeget af stgrre valgfrihed,
og ogsa den kan tages som enkeltfag. Den er principielt &ben nedad:
Der kreves ikke forudgdende eksaminer og skolegang, hvis man ad
anden vej har skaffet sig de ngdvendige forudsztninger.

Endelig mé Statens Uddannelsessigite neevnes som en vigtig forud-
setning for den udvidede benyttelse af hele uddannelsessystemet. En
ikke uvesentlig del af velstandsstigningen kanaliseredes ind i en i virke-
ligheden storslaet supplering af de fa og spredte legatmidler, som ube-
midlede studerende hidtil havde konkurreret skarpt om. Tanken var,
at alle studieegnede uddannelsessggende skulle kunne fa dekket de
ngdvendige udgifter til livets ophold enten ved legater eller ved billige
lan. Der kom system i tingene, selvom tanken vel aldrig fuldt ud blev
virkeliggjort. Besparelser har forringet ordningen vasentligt, men uden
de meget betydelige midler, der i 1960erne og 1970erne blev stillet til
radighed, er den udvidede benyttelse af uddannelsestilbudene utznkelig.

Spgrgsmalet er nu, hvilken indflydelse denne uddannelseeksplosion
fik pa folkehgjskolernes arbejde og undervisning.

En sammenligning med efterskolerne, som er en slags hgjskoler for
aldersgruppen 14—-18 ar, er her af interesse. De accepterede nzsten
alle i sidste halvdel af 1960erne folkeskolens prgver som led i deres
arbejde og undervisning. Samtidig indfgrtes en udvidelse af kursustiden
til et helt ar (40 uger), samt overgang til fzllesskole. Hidtil havde
man de fleste steder ligesom hgjskolerne haft vinterskole for mandlige
elever og sommerskole for kvindelige. Undervisningspligtens 8. og 9.
skoledr kan opfyldes ved efterskoleophold. Det er dog kun ca. halv-
delen af efterskolernes elever, der er i den undervisningspligtige alder,
og mange skoler understreger elevers og forzldres frihed til at be-
stemme, om de i det hele taget vil tage prgver og i hvilke fag. Nyord-
ningen efter folkeskoleloven af 1975 vil betyde, at efterskolerne kan
tilbyde alle folkeskolens prgver, mens man hidtil kun har kunnet til-
byde de préver, der kunne tages efter 9. og 10. klasse. Derved udvides
rekrutteringsgrundlaget.

Denne efterskolernes indpasning i undervisningssystemet rejser i hgj
grad spgrgsmalet om efterskolernes »identitet«. Undervisningspligtens
udvidelse gjorde selve begrebet: efterskole mere eller mindre absurd,
og man merker en tydelig tendens til at anvende navnet: ungdoms-
skole i stedet for. Det medfgrer imidlertid forvekslinger med den kom-
munale ungdomsskole, og lovgivningen har derfor fastsldet begrebet
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efterskoler. Ligger deres identitet i, at de er kostskoler, kan tilbyde
eleverne et »miljgskift«? Eller er de kostskoler pa en szrlig — hgj-
skoleagtig? — made? Eller er tiden inde til, at de ogsa i selve under-
visningens indhold og form markerer sig tydeligere som forskellige fra
folkeskolen — hvad en del skoler utvivlsomt allerede hver for sig ggr.

Folkehgjskolerne har fulgt en anden linie. Stort set har man fast-
holdt, at man @gnsker at std uden for det officielle uddannelsessystem.
Ganske vist medfgrte debatten om en 12 arig uddannelse for alle pé
grundlag af den sdkaldte Hgjby-gruppes forslag fra 1973 en vidtspredt
drgftelse af hgjskolernes forhold til uddannelsessystemet og af folke-
hgjskolens »identitet«. Men dels har der aldrig for alvor varet tale
om at ggre den 12 arige skole obligatorisk, dels er der tydeligvis hver-
ken gkonomisk eller politisk mulighed for mere omfattende reformer
pé dette omrade forelpbig.

Folkehgjskolerne er altsd ikke blevet trengt af det officielle uddan-
nelsessystem pa samme made som efterskolerne. Vel er tallet pa de
unge, der fortsztter deres skolegang til 19 ars alderen steget rundt
regnet fra 5 til 25 procent af en &rgang, vel har vi fiet EFG-uddan-
nelserne og anden udbygning af faglig og erhvervsmassig uddannelse,
som ogsd indebzrer forgget almen dannelse ovenpd undervisnings-
pligten, men det er dog langtfra sadan, at det offentlige undervisnings-
vaesen griber ind over den klassiske hgjskolealder — 18 ar og opefter
— for 90 eller 100 procent af en drgangs vedkommende. Det var efter-
skolernes situation.

Men ingen har naturligvis brev pa, hvad der vil ske i fremtiden.
Der er dog tegn i sol og mane, som tyder pi, at man, selvom de
gkonomiske konjunkturer vender, vil betznke sig to gange, inden man
(pd)byder unge mennesker endnu mere skolegang og uddannelse. For
det fgrste har det vist sig n@gdvendigt at dispensere fra den 9 arige
undervisningspligt for et stgrre antal end ventet, udover at 8. og 9.
ars undervisningspligt kan opfyldes dels i den frivillige, kommunale
ungdomsskole, dels ved efterskoleophold, hvilket er et brud med en-
hedsskoletanken. For det andet viser hele diskussionen om skolen og
det omgivende samfund, indfgrelsen af arbejdskendskab som fag og
tilladelsen til lengere praktikperioder i folkeskolens @ldste klasser, at
noget er ved at vende. Det er arbejde, mange unge langes efter, ikke
lengere skolegang, gerne arbejdet med en tilknyttet uddannelse, men
i hvert fald arbejde — hvilket imidlertid som bekendt for tiden er langt
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vanskeligere at fa eller skaffe end skolegang og uddannelse. Troen pa,
at 12 ars skolegang ville vere godt for alle — eller nasten alle — er
begyndt at vakle. Hvorfor skal al uddannelse gives eller tages i et
strek i ungdomsarene? Hgjskolernes samlede erfaring frem til ca. 1960
tilsiger, at nogle ars arbejds- eller erhvervserfaring motiverer for en
virkelig voksen undervisning — ogsa i mere elementere fag.

P4 linie hermed ligger det, at en ny og hgjere vurdering af praktisk
arbejde synes at vinde frem pé efterskoler og folkehgjskoler. Det be-
gyndte med renggring, madlavning, smareparationer, mindre vedlige-
holdelser og gik i enkelte tilfelde videre i selvbyggeri, inventarfrem-
stilling, gartneri, landbrug og fiskeri til eget forbrug. De fgrste antyd-
ninger af produktion med salg for ¢je har ogsa vist sig eller er i hvert
fald ved at dukke op i horisonten.

Det spgrgsmél rejser sig med stigende styrke, om alt dette arbejde
er undervisning eller kan forbindes med — evt. treede i stedet for un-
dervisning? Eller man kunne spgrge, i hvilken grad de fri kostskoler
er eller kan vare »anti-skoler«, i den forstand at de haevder og prak-
tiserer, at man kan lere mere uden for klassevarelset eller undervis-
ningslokalet end indenfor?

Denne udvikling begyndte, da vi endnu havde fuld beskaftigelse el-
ler overbeskaftigelse, og en medvirkende grund var, at det var béade
vanskeligt og dyrt at f& personale til praktisk arbejde. Man opdagede
imidlertid hurtigt de — i visse tilfelde nasten eventyrlige — padagogi-
ske fordele bade for lerere og elever ved selv at overtage en rekke i
kostskolesammenh@ng ngdvendige arbejdsfunktioner. Der eksperimen-
teres livligt, ogsd pa skoler der i almindelighed anses for traditionelle,
og nogle steder bruges op mod halvdelen af tiden til arbejde, som ner-
mer sig fremstilling af salgbare varer. Det giver en ny indfaldsvinkel til
regning, dansk, samfundsspgrgsmél og en razkke andre fag og emner.
Det saztter den teoretiske undervisning pd plads i en sammenhzng,
kan i hvert fald ggre det.

Skal denne udvikling bremses eller standses? Er der stadig tale om
skoler med en almendannende undervisning? Er vort samfund sidan,
at den almendannelse, unge mennesker mest af alt har brug for, er
en arbejdsoplevelse, en erfaring af at de selv kan klare et indlysende
ngdvendigt stykke arbejde, en virkelig nyttig reparation eller produk-
tion, og at intet derfor i hgjere grad hgrer hjemme i en »skolec,
selvom det ikke just ligner traditionel undervisning i et klassevarelse.
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Hgjskoleundervisningen

Den forleengede skolegang og uddannelseseksplosionen har naturligvis
medfgrt, at der pa folkehgjskolerne er mindre behov for en genop-
friskning af de elementzre fag: dansk og regning, som sa at sige alle
elever deltog i pa et eller andet niveau for 25 &r siden. I dag har
kun et mindretal disse fag som fag. Den landbrugsfaglige undervisning
er ligeledes s& godt som helt forsvundet, men kun i meget ringe om-
fang erstattet af mere byprzgede erhvervsbetonede fag. Det klares
abenbart bedre af handelsskoler, tekniske skoler o. lign. — og altsa af
landbrugsskolerne. Sprogundervisningen er ogsa reduceret i omfang,
men findes en rakke steder som en vigtig del af den sakaldte HF for-
beredende undervisning, som ca. en fjerdedel af folkehgjskolerne til-
byder i en eller anden form. Foruden sprog er det abenbart navnlig
matematik og fysik/kemi som trenger til genopfriskning. Her findes
en ikke uvasentlig tilknytning mellem folkehgjskolerne og uddannel-
sessystemet.

Enkelte skoler har forsdgt sig med en undervisning, som skulle
sette eleverne i stand til pa eget initiativ at indstille sig som privatister
til HF eksamen i et eller flere enkelte fag. En sadan undervisning be-
finder sig utvivlsomt pa kanten af, hvad loven af 1970 tillader, og har
da heller ikke vundet stgrre udbredelse.

Det er igvrigt uhyre vanskeligt at give en almengyldig karakteristik
af @ndringerne i undervisningens indhold og form. Billedet er meget
forskelligt fra skole til skole. End ikke en gruppeopdeling af skolerne
er mulig uden med store forbehold.

Der er dog n®ppe tvivl om, at samfundsfag eller samfundsmassige
og politiske emner spiller en stor rolle pa mange skoler, formentlig
ogsa en stgrre rolle end tidligere. Ofte foregar det pa studiekredsagtig
made med dobbelttimer eller halvdage, udstrakt lesning af bgger, tids-
skrifter og artikler og lange diskussioner. Dertil kan knyttes lokale
undersggelser og »projektearbejder, udarbejdelse af rapporter eller
andre skriftlige arbejder, undertiden optagelser af film og lydband.
Visse steder foregir det periodevis, forstdet siledes at man hold-
vis eller gruppevis anvender al undervisningstid i flere uger pa et sa-
dant emne, som igvrigt ikke ngdvendigvis behgver at vere af sam-
fundsmessig karakter. Der synes dog ogsa at vzre en tendens til at
emner fra historie, litteratur, religion, kunst, filosofi osv., som ofte
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optreder pa timeplanen, behandles ud fra en samfundsmeessig syns-
vinkel, som vel er naturlig for elever, der lever i et samfund, der i den
grad er i forandring. Det er ligeledes klart, at psykologiske, sociale og
pedagogiske emner og fag spiller en stor rolle, dels fordi mange over-
vejer at skifte til en padagogisk eller social-pedagogisk uddannelse og
levevej, dels fordi mange unge er sa usikre pa, hvem de egentlig selv
er, og hvad de kan og skal bruge deres tilveerelse til. Om de finder
svaret i disse fag, er en anden sag, men det er ikke markeligt, at de
sgger, hvor det tilbydes. Endvidere synes formnings- og verkstedsfag
af enhver art at spille en stor og stigende rolle, hvilket maske skyldes
at de trods alt har for lidt plads i det almindelige skolesystem. Eller
er det et udslag af, at man vil bruge sine hender og sin krop? I sa
henseende er man underforsynet. Selv som slege, som »skole«, som
selvadviklende »kreativ aktivitet«, kan det give en vis tilfredsstillelse
—eller afkobling — at have noget mellem handerne. Det dybere behov
gar formentlig pa noget, som er alvor og indlysende ngdvendigt.

Med sangen gar det op og ned — efter nok sa uigennemskuelige love.
Maske kunne hgjskolernes historie allerbedst skrives som hgjskole-
sangens historie, hvilket dog ikke skal forsgges her. Efter den hidtil
fyldigste udgave af Hgjskolesangbogen, den femtende, som kom i
1964 med over 800 numre og melodier til alle (7 oplag, 365 000 ek-
semplarer) kom den 16. i 1974 med knap 500 numre. Utilfredsheden
var sa stor, at man i 1976 udgav et tilleg med 31 af de udeladte
sange. Noget tyder pa, at man i et behjertet forsgg pa at vare aktuel
netop er kommet til at slebe bagefter. Sd hurtigt gar det med for-
andringerne, og sa lang tid skal der til for at lave en ny udgave. Meget
taler for, at sangen igen er pa vej op, og vel at marke ikke blot som
fremmedsproget visesang. Men ogsd det kan skifte. Sangbogens ind-
hold og omfang er kun et meget ydre kendetegn pé sangens betydning.
Teoretisk set kunne man nok lave statistik over, hvilke sange der fak-
tisk synges pa hgjskolerne, men heller ikke det er nok. Hvilken glede
de synges med, hvilke fglelser der udtrykkes, hvilke perspektiver de
abner, kan jo ikke males, og det er det afggrende.

Ogsa med legemsgvelserne synes det at gi op og ned. Det mé dog
straks siges, at gymnastik- og idretshgjskolerne ikke blot har bevaret,
men styrket deres position. Ingen af disse skoler synes at have re-
krutteringsproblemer, tvertimod. Et merkbart tab var det dog, at
Snoghgj ophgrte som gymnastikhgjskole i 1958, og at lederuddannel-
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sen, »delingsfgrerafdelingerne«, forsvandt pa en rekke af de alminde-
lige hgjskoler. Det samme gjorde den daglige gymnastiktime, som var
en selvfglgelighed pa de fleste skoler o. 1950. Andre former for le-
gemsgvelser eller fysisk udfoldelse dukkede op, ofte i forbindelse med
dans eller dramatik. »Kropsbevidsthed« eller kropslige udtryksformer
skulle opgves. I hvert fald er der adskillige tegn pa en nyopstaet eller
genopstaet interesse for legemsgvelser. Maske spiller den gkologiske
interesse, kampen mod forureningen og for udnyttelsen af naturlig
og vedvarende energi ogsa ind her. Men det er svart at finde en ny
falles stil, nye naturlige feellesformer. De gamle med fane og Hostrup-
sange, march og kommando har nzppe nogen chance, men bortset
fra folkedansen, som synes at sta foran en renessance, gjner man in-
gen nye fellesformer. Meget synes endnu preget af formlgshed og
individualisme.

Endelig bgr det maske afslutningsvis om undervisningen nevnes, at
man kan finde enkelte tegn til en genoplivelse af foredragsformen,
som det snart gennem artier har varet god tone at tage afstand fra.
Helt uddgd har den vel aldrig veret, men et eller to daglige foredrag
som det bzrende grundlag i hgjskoleundervisningen er nok de fleste
steder i periodens lgb aflgst af studier og diskussioner pa mindre hold
om selvvalgte emner. To eller tre foredrag om ugen findes dog mange
steder, men sjeldent i sammenh@ngende serier. Man kunne forestille
sig, at behovet for sammenfatninger og overblik, for dybdeboringer og
personlige tolkninger af et stof, for sammenhangende fortzllinger, og
hvad nu ellers den mundtlige foredragsform egner sig til, vil stige,
efterhdnden som det almindelige skolesystem opgiver overblik og sam-
menhang til fordel for perioder og pluralismer. Spgrgsmalet er si,
om forstandere og l@rere magter denne meget krazvende form, som
utvivlsomt ofte er blevet misbrugt, om de kan og vil ggre det anseelige
arbejde, det er at finde den rette form til det rette indhold, og om de
har den livserfaring, som skal til for at benytte denne form med held.

Nye typer af hgjskoler

Loven af 1970, som er fzlles for folkehgjskoler, landbrugsskoler, hus-
holdningsskoler og efterskoler, inddrog de sakaldte ungdomshgjskoler
under folkehgjskolerne. Af dem er der for tiden 3, idet en er nedlagt.
De kan optage elever, som er fyldt 17, men ikke fyldt 19 ar ved kur-
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sets begyndelse, samt elever, som ikke er fyldt 17, men har glet ti
ar i skole — atter en antydning af, at hgjskolernes baggrund mere og
mere bliver skole og ikke arbejde. I praksis er deres fleste elever 17
arige, ca. 15 procent er fyldt 18, og ca. 25 procent er under 17 ved
kursernes begyndelse. Ved de almindelige folkehgjskoler skal eleverne
vare fyldt 17% ar ved kursets begyndelse, hvilket i praksis ikke er
meget forskelligt fra den gamle bestemmelse om, at de skulle fylde
18 inden dets afslutning.

Endvidere rummer loven mulighed for at dispensere fra kravene
om lange kurser for skoler, hvis undervisning er tilrettelagt for ldre
(pensionister). Af sddanne pensionisthgjskoler er der godkendt 4, som
arrangerer korte kurser aret rundt, hovedsagelig af 14 dages varighed.
Det kan tilfgjes, at antallet af kurser, sarlig tilrettelagt for @®ldre, pa
de almindelige folkehgjskoler er stigende ligesom de korte kurser i
det hele taget.

I begge ender af aldersskalaen er der altsd oprettet serlige skoler
og kurser, som i nogen grad isolerer generationerne fra hinanden. En
modsat rettet tendens til netop at bringe generationerne sammen pa
hgjskolerne markes dog ogsé, f. eks. i de sakaldte familiekurser, men
ogsa ved de almindelige kurser af forskellig lengde.

Udvalget vedr. Folkehgjskolen

Allerede i 1954 nedsatte undervisningsministeriet et »Udvalg vedrg-
rende Folkehgjskolen« med professor Nyboe Andersen som formand.
Det ivarksatte en omfattende statistisk undersggelse: »Hgjskoleele-
verne i 1955«!2 og afgav sin egentlige betenkning i 1960.12 Det fremgar
af denne, at udvalget i hgj grad havde fingeren pa pulsen, sdvel nér det
gelder de samfundsmessige forandringer, som siden 1960 er blevet
langt tydeligere og helt anderledes har taget fart, som nar det gelder
®ndringerne i skole- og uddannelsesforholdene, hvorom noget tilsva-
rende kan siges. Ikke mindst fremgér det af et foredrag som forman-
den holdt ved det nordiske hgjskolemgde i 1959 — altsa netop mens
udvalget var ved at afslutte sit arbejde — under titelen: s»Folkehgjsko-
len og landsbysamfundets omformning.14

Man kan ud fra en nutidig betragtning undre sig over, at der ikke
n&res stgrre betenkeligheder ved den hastigt accelererende urbanise-
ring og industrialisering, som var i gang, og man kan indvende, at de
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tanker og forslag der fremfgres, nar det gelder folkehgjskolernes frem-
tidige rolle i dette nye samfundsmgnster, er sa spagferdige og stort
set har veret uden virkning. Men dertil ma rigtignok anfgres, at en
vis tilbageholdenhed, nér det gelder central statslig planlegning af
hgjskolernes fremtidige virke, er udtryk for forstaelse af noget umiste-
ligt i hgjskolernes egenart, samt at ingen overhovedet den gang forud-
sa forureningsproblemer, energikrise og de g@gvrige vidervardigheder
ved det gennemindustrialiserede og gennemurbaniserede samfund, som
vi nu marker pa krop og sjzl. Det er nemt nok at vare bagklog.

Derimod forudsa sidvel Nyboe Andersen som betznkningen, dels at
opdragelse til samarbejde bade ville blive et vaesentligt behov i sam-
fundet og en fremtreedende mals®tning i hgjskoleundervisningen, dels
at der matte komme en demokratisering i selve formen for hgjskoler-
nes arbejde. De to ting h®nger igvrigt sammen. Hgjskolelivets bevidste
eller ubevidste forbillede kunne ikke blive ved at vare girden med det
patriarkalske forhold mellem husbond, familie og medhjzlpere, som
var en selvfglge i det gamle landsbysamfund og noget naturligt i den
hidtidige hgjskole. Det var ikke lengere det, eleverne skulle tilbage
til, og det blev efterhdnden heller ikke det, de kom fra. At bekrafte
dem deri ville vaere uvirkelig idyl.

Igvrigt forsggte man forsigtigt at rejse spgrgsmalet om en slags ind-
pasning af et h@jskoleophold i datidens uddannelsessystem pa en raekke
omrader. Foruden i uddannelsen af sygeplejersker og bgrnehavelerere
tenkte man sig det indpasset i lerlingeuddannelsen, bibliotekaruddan-
nelsen, i politiets og forsvarets uddannelser m. fl. Man arbejdede ogsa
med tanken om, at et hgjskoleophold skulle kunne trade i stedet for
filosofikum i universitetsuddannelserne. Henvendelserne blev stort set
velvilligt, men uforpligtende besvaret og blev ikke energisk fulgt op.
Dertil var sansen for betydningen af et hgjskoleopholds frivillighed
miske for stor. Betenkningen og undersggelserne spillede dog en rolle
i forarbejdet til loven af 1970, selvom udviklingen allerede dengang
var Igbet langt videre.

Lad mig til slut nzvne nogle ting, som ikke er kommet med i denne
oversigt — fgrst og fremmest af pladsmassige grunde. Det gzlder for
det fgrste de gpkonomiske forhold, hvor tilskudsloven af 1969 med dens
hovedprincip om 85 procent statstilskud til alle undervisningsudgifter,
(ikke til kost og ophold, bortset fra at bygningerne betragtes som en
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helhed), har betydet en vasentlig forbedring — trods diverse senere
besparelsesforanstaltninger.

Det gzlder for det andet de opsigtsvaekkende kriser pa Ryslinge.
Askov, Breidablik og andre skoler i slutningen af 1960erne og begyn-
delsen af 1970erne. Der har vaeret vanskeligheder mange andre steder,
uden at det i stgrre omfang er behandlet i dagspresse og nyhedsmedier.
Der er n@ppe tvivl om, at savel lererindflydelsen som elevindflydelsen
er vasentligt forgget pa de fleste skoler, og at forstandermyndigheden
er tilsvarende reduceret. De allerfleste steder er der skabt et fornuf-
tigt og rimeligt samarbejde, selvom det ofte har varet vanskeligt at
finde og fastholde hensigtsmessige former for det. Formelle elevrad
eller lererrad spiller sjzldent den store rolle. Det ggr derimod viljen
til at drgfte alt, hgre pa alle bergrte parters argumenter og rette sig
efter dem i rimeligt omfang. Det kan tage tid, undertiden urimeligt
megen tid, men det kan ogsd i sig selv vare en virkningsfuld opdragelse
til samarbejde og demokrati — for alle.

For det tredje er der ikke givet nogen oversigt over forstanderskifter
eller over nedlagte og nyoprettede skoler i perioden, hvorved oversig-
ten i nogen grad kommer til at mangle konkrete konturer og farver.

Endelig burde det nordiske perspektiv have haft en udfgrlig omtale.

Hvad vil det nzste kvarte sekel bringe? Hvor vil folkehgjskolerne sta
ved artusindskiftet? Vil betingelserne igen vare helt anderledes? De
samfundsmessige og uddannelsesmassige. Ingen kan sige det. Man
kan kun ¢nske, at de, der til den tid stdr med ansvaret og mulighe-
derne, pa een gang mé erkende tidens vilkdr og betingelser klart og
samtidig vide, hvad der kan hentes i fortiden og traditionen.

NOTER:

1. Undervisningsministeriets drlige fortegnelse over folkehgjskoler 1950-76.
2. Undervisningsministeriets statistik frem til 1974. Derefter Statistiske efter-
retninger.

Hgjskolebladet nr. 18, 13. maj 1977, s. 286 ff.

Landgkonomisk oversigt 1976.

Knud Bidstrup: Danmark — dit og mit, 1977, s. 31.

Levevilkdr i Danmark. Statistisk oversigt 1976, s. 143.

Danmark ~ dit og mit, 1977, s. 92.

Danmark — dit og mit — 1977, s. 46.

Levevilkdr i Danmark. Statistisk oversigt 1976, s. 102,
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Statistiske efterretninger A 1977 23,

Lov om folkeskolen af 26. juni 1975. Ved H. Helsted. 2. udg. 1977.
Hgjskoleeleverne 1955. Betenkning nr. 178. 1957.

Betenkning vedrgrende folkehgjskolen. Bet. nr. 261. 1960.
Folkehgiskolen i Norden. Arbog 1960.

Derudover er benyttet:

Th. Rgrdam: Die didnische Volkshochschule. 1977.
Karl Bak: Hgjskoklesangbogens historie. 1977.
Diverse arsskrifter og jubileeumsskrifter fra skolerne.
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