Skolehistorisk litteratur

K. GRrRUE-S@RENSEN: Almen padagogik. En hiandbog i pzdagogiske grundbegre-
ber. 454 s, kr. 120,75, Gijellerup 1974,

Det er p4d mange mader et imponerende vark, den mangearige univer-
sitetsprofessor i pedagogik, K. Grue-Sgrensen, har udgivet. Selv om han
stadig er spillevende og ofte hever sin rgst i den paedagogiske debat,
kan man nok med en vis ret opfatte » Almen paedagogik« som hans an-
delige testamente.

Kendt er Grue-Sgrensen fremfor alt for sin kyndige, velskrevne og
klare indfgrelse i »Opdragelsens historie« 1-3 (8. opl. 1973/75). Det
er forstaeligt, at han har gnsket at give en mere systematisk fremstilling,
som jo abner stgrre mulighed for en mere direkte og personlig stillingta-
gen til pedagogiske grundproblemer. Men den opgave at forfatte en
»Almen padagogik« matte pa forhand virke helt overvzldende, bade
pa grund af sit omfang og ved den udfordring til bestandig at tage
stilling til vanskelige og hgjst omstridte sp@rgsmal, som den faktisk
rummer.

Grue-Sgrensen har Igst dette problem ved at g en mellemvej, som
han i indledningen kalder »den tematiske« — med den tilf@gjelse, at det
sa drejer sig om sen form, hvor man giver atkald pa en logisk ord-
net prasentation af pazdagogikkens hele omrade og fremstiller en raek-
ke pzdagogiske temaer enkeltvis«. De valgte temaer er behandlet i al-
fabetisk orden som i et leksikon, dog mere udfgrligt. Verket far der-
ved karakter af en opslagsbog, som man ikke lmser i1 ét strek (hvad
anmelderen dog har forsggt!), men benytter som hindbog, udmerket
bragt pa sporet ogsa af emmeregistret bag i bogen. Den rummer 56
stgrre og mindre artikler og afhandlinger. For at give et indtryk af ind-
holdet nevner jeg nogle af de efter mit skgn mest vasentlige artikler:
adferd, arv, miljg og opdragelse, autoritet, dannelse, didaktik og meto-
dik, evaluering, karakteropdragelse, komparativ pzdagogik, moralsk
opdragelse, politisk opdragelse, pzdagogik, pedagogisk antropologi,
padagogisk psykologi, padagogisk sociologi, seksuel oplysning og op-
dragelse, skole.

94



Da padagogik nu om dage i vid udstrekning bygger pa psykologi,
og da undervisning og uddannelse har erobret en meget stor plads in-
den for det padagogiske felt, behandles — som man ser — ogsa en stor
del emner inden for psykologi og didaktik. Der er skrevet tykke
bgger om de allerfleste af de emner, Grue-Sgrensen behandler. Pada-
gogiske studier er blevet stadig mere specialiserede, dog langtfra altid
til fordel for debatten om opdragelsesspgrgsmal, som ethvert menne-
ske skulle have ret til at snakke med om. Det er svart, for ikke at sige
umuligt, at spznde over hele feltet. Det ma derfor siges at vare en be-
drift, nar Grue-Sgrensen har kunnet gennemfgre den opgave, han har
stillet sig. Kun mange ars intensive studier ggr en sidan indsats mulig.
Dertil kommer, at man ikke kan pasta, at forfatteren af denne bog har
leest ti bgger og nu fgjet en ellevte til af slagsen. Naturligvis er der, med
ngdvendighed, lange beskrivelser af pazdagogiske ideer fra oldtiden
over middelalderen til den nyere tid frem til det 20. arhundrede. Men
fremstillingen er Grue-Sgrensens egen.

Man gleder sig over det klare sprog, de mange omhyggelige be-
grebsanalyser og definitioner samt adskillige velafvejede vurderinger.
Anskuelige eksempler letter laesningen og forstielsen. Ensidighed kan
man bestemt ikke bebrejde Grue-Sgrensen, tvartimod bestrzber han
sig for at se emner og problemer fra alle mulige sider.

Med sin store fortrolighed med grundtanker fra opdragelsens historie
besidder Grue-Sgrensen en fortraffelig basis for at punktere mange
fraser og slagord, der udslynges i den pzdagogiske debat af under-
visningsteknologer (gerne garneret med sia mange fremmedord som
muligt), ofte ud fra den forestilling, at vi i vore dage befinder os pé
toppunktet i verdens historie af padagogisk indsigt. Grue-Sgrensen ved,
at der faktisk findes overordentlig f4 — om overhovedet nogen — va-
sentlige nyopdagelser pa pedagogikkens omrade siden Sokrates, Augu-
stin, Comenius, Rousseau og Herbart. Fglgende udtalelse af Einstein
(anfgrt s. 144) kan Grue-Sgrensen med rette ggre til sin: »De, der kun
leser aviser eller i bedste fald b@gger af samtidige forfattere, star for
mig som sterkt nersynede, der lader hant om briller. De bliver fuld-
stendigt afhangige af samtidens fordomme og moder, fordi de aldrig
har hgrt eller set noget andet« og videre: »Intet er mere ngdvendigt
(end den historiske orientering) for at overvinde snobberiet for mo-
dernismen<. — Undertegnede er fuldstendig enig med Grue-Sg¢rensen i,
at den udbredte forgabelse i nugeldende ideer uden kendskab til pe-
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dagogikkens historie (som formentlig intet har at sige vor avance-
rede tid og dens mennesker) er medansvarlig for, at alt for mange
fraser og slagord fyger os om grerne, ogsa nir det gelder pedagogiske
problemer.

Der er noget »tidlgst¢ over Grue-Sgrensens sAlmen pzdagogike.
Dette er en styrke, men ogsd en svaghed. For vel er det rigtigt, at de
samme tanker stadig gar igen i pedagogikkens historie lige op til vor tid,
men de omformuleres af hver slegt; det ma ngdvendigvis ske, hvis de
ikke skal fgles dgde og udslukte. Det er de samme grundproblemer, der
gar igen, og dog er de aldrig helt de samme. Fremfor alt stiller szkula-
riseringen og pluralismen, bl. a. fremkaldt af naturvidenskaben og tek-
nikken, os over for problemer, der ikke fgrhen har varet oplevet pé
samme intense made, som det sker i vor tid. Dette stiller opdragelsen
over for valdige spgrgsmal, som kun kan finde svar, hvis de gennem-
arbejdes i forbindelse med en intens oplevelse af hele vor tids livspro-
blematik. Kun ved diskussion af ideerne, som de opleves og formuleres
1 vore dage, fir behandlingen virkelig slagkraft.

Nu forholder det sig sddan, at det allermeste af den pzdagogiske
litteratur, der har betydning for Grue-Sgrensen (bortset fra omtalen af
amerikansk psykologi), stammer fra tiden fgr fgrste verdenskrig. Gan-
ske pusigt optreeder i et af hans eksempler en mand, der fir 48 kr.
for 4 timers arbejde. Vi skal noget tilbage i tiden for, at dette tal skal
vere realistisk, 1 alt fald som timelgn for akademikere! Nar Grue-Sg-
rensen omtaler dndsvidenskabelig pazdagogik, er Dilthey (1833-1911)
hans hjemmelsmand, men ikke f. eks. W. Flitner. Debatten i vor tid
mellem »Pddagogik« (humanistisk orienteret) og »Erziehungswissen-
schaft« (empirisk og sociologisk orienteret) omtales ikke med ét ord.
Spzndingen mellem disse er Grue-Sgrensen virkelig ikke ukendt med;
den merkes sidan set gennem hele bogen, men der tages ikke
stilling til den videnskabsteoretiske debat, som den kommer til udtryk
i nutidig tysk debat, f. eks. i W. Brezinkas »Von der Piédagogik zur
Erzichungswissenschaft« (1971). Jeg savner inspiration fra navne som
Martin Buber, Bollnow, Langeveld, H. Roth o. a. Eksistensfilosofiens
bidrag til den pazdagogiske debat er i alt fald mange teologer stzrkt
optaget af. Eller det undrer én, at man i 1974 kan udgive en bog, der
0gsd rummer en stgrre afhandling om didaktik, uden at omtale Klaf-
kis teori. Det er endvidere en kendt sag, at man pid Danmarks Lerer-
hgjskole har arbejdet meget bade med almen didaktik og fagdidaktik —
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efter min erfaring pa en szrdeles igangs®ttende made. Er det for meget
forlangt af en universitetspadagog at vare opmerksom pa dette ar-
bejde? Hvad enten han nu er enig eller ej? Mange vil savne diskussion
af marxistisk pzdagogik, specielt under Frankfurterskolens indflydel-
se. Hverken navne eller ideer derfra synes Grue-Sgrensen at vare be-
kendt med. Begreber som »emancipation«, »fremmedggrelse« og »ide-
ologikritik« er ikke debatteret i » Almen pedagogik« 1974.

Dette er desvarre symptomatisk. Mange, som ville sgge hjelp i en sa-
dan bog med hensyn til klarggrelse og standpunkttagen i nutidens debat,
vil ofte gi forgeves. Hertil kommer noget andet, men beslegtet der-
med: Grue-Sgrensens holdning til de pzdagogiske grundproblemer er
udpraeget medierende. Med rette ggr han op med en pzdagogik, der
bilder sig ind at kunne lgse alle pazdagogiske problemer ved hjzlp af
behavioristisk psykologi (se den udmarkede artikel om arfaerd s. 9-
17 og andre steder i bogen). Han gir ind for, at der er brug for bade
en empirisk og en hermeneutisk orienteret pazdagogik (s. 279). Det
papeges klart og dygtigt, at der er en fundamental forskel pa en pzda-
gogisk og en sociologisk betragtningsmade af opdragelsen (s. 307).
Men nar man sa spgrger, hvad der kommer ud af behandlingen af de
padagogiske grundbegreber hos Grue-Sgrensen, om der tilbage star et
skarpt profileret standpunkt, der udfordrer til stillingtagen, skuffes man.
Det fuser for meget ud. Artiklen om »sreligigs opdragelse« (som en
teolog nu ikke giver meget for) ender n®rmest med et skuldertrzk.
Man hopper ikke i stolen af bare spending ved at lese »Almen pada-
gogik«. Nu er det naturligvis for meget forlangt, at nogen i dag skulle
komme i nzrheden af Pestalozzi, om hvem det s. 29 hedder, at en pe-
dagog i sin tid sendte lerere til ham, for at de skulle »varme sig ved
den hellige ild, som glgder i denne mands bryste. »Hellig ild¢ vil i
vore dage lugte alt for meget af »indoktrinering«, men et par gnister
kunne nu godt springe fra essen af og til. Enkelte gnister springer fra
»Almen padagogik«, se f. eks. den fortreffelige karakteristik af stu-
denteroprgr s. 226.

Spergsmalet er naturligvis, om det er muligt at skrive en bog om
padagogik, der pa én gang er »almen« og »spandende«. Videre: er
det i det hele taget ggrligt i 70’erne at skrive en »Almen padagogik«?
Herbart gjorde det i 1806 (»Allgemeine Pédagogik«), men er situatio-
nen i vor tid ikke i den grad forvirret og splittet, at et sadant projekt vil
falde til jorden? Er opgaven ikke simpelthen grenselgs for en enkelt
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mand og iser: ma vi ikke ngjes med at tage stilling til ganske bestemte
aktuelle tendenser, holdninger, slagord, fordomme, fraser? Nu ville
det vere synd at sige, at Grue-Sgrensen har forsgmt den opgave. Han
har veret pd merkerne, og man har ofte gledet sig, nir han har taget
moderne frelsespedagogik ved vingebenet, nimponeret af den store al-
vor, de mange maleapparater og de fine fremmedord. Nar dette sker,
lytter man. Men hvis man far alenlange beskrivelser med overvejelser
frem og tilbage, med et bestandigt p4 den ene side og pad den anden
side, si treettes man. Jeg ma tilstd, at jeg af og til har fundet leesnin-
gen af » Almen padagogik« lidt kedsommelig.

Forklaringen pa den manglende litteraturliste (s. 443) er ikke indly-
sende. Sidetal findes ikke i bogens henvisninger til den benyttede litte-
ratur. Derved overlades for meget arbejde til den leser, der vil ga vide-
re med et studium af et bestemt problem hos en navngiven forfatter.
Hvad hjaelper en henvisning til Jacotot (s. 211) uden angivelse af vark
eller side? Fortreffeligt er det citat fra Platons »Staten«, der anfgres
s. 225, men hvorfor skal jeg selv bruge tid pa at oplede stedet i den
sammenhazng, hvor det forekommer?

Vi treenger til et forrygende opggr pa den padagogiske front pa hu-
manistisk basis. Har vi fdet det med »Almen padagogik«? Jeg spgr-
ger blot.

E. Thestrup Pedersen

ErLinG LArs Dare: Pedagogikk og samfundsforandring. Chr. Ejlers’ forlag.
Kgbenhavn, 1972, 208 s. Kr. 37,50.

ErLiNG Lars DaAre: Skolereformene og nringslivet. Gyldendal Norsk Forlag,
1974, 180 s. N. kr. 29,50.

Erling Lars Dale er norsk, og det vakker forventninger, fordi der i
Norge i 1960-erne har veret fgrt en szrdeles vasentlig padagogisk-
filosofisk diskussion. Dale indfrier forventningerne, men i tilleg ogsa
andre, vi som danske ofte har over for en norsk nordmand — lad os kal-
de dem velvillige fordomme. Dales forfatterskab bazres frem af en
ubandig, stedig frihedstrang. Han har et godt sigte, et hurtigt aftrek,
og han rammer forbavsende ofte plet — og han mgder maske bl. a.
derfor modstand hos den etablerede padagogik. Det sidste kan maske
ikke begrundes sagligt, men hans fgrste bog »Pedagogikk og sam-
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funnsforandring« blev afvist som afhandling for magistergraden i pa-
dagogik ved Pedagogisk Forskningsinstitut i Oslo i februar 1972. Af-
visningen blev naturligvis ikke begrundet i, at nogle fglte sig ramt, men
i manglende originalitet og videnskabelighed. Dette skal ikke disku-
teres her, blot skal det med glede konstateres, at nordmanden ikke lod
sig kue: I lgbet af et ar var afhandlingen udkommet som bog i Norge,
Danmark og Sverige. Dale er jgssing, han bruger sit sidste krudt i sin
frihedskamp, publicerer gerne sine sidste overvejelser og forskningsre-
sultater. Derved blotter Dale sig, men han vender sin abenhed til styrke,
idet han stadig viser villighed til at revidere tidligere skrifter, nar for-
nyet argumentation tvinger ham til det. Det gar som en rgd trad gen-
nem hans forfatterskab, at videnskabssamfundet holdes sammen af ar-
gumentationstvang og korrektionspligt.

Hvad har nu det med dansk skolehistorie at ggre? Ja, sa meget vel,
at Dale i dag er kendt af alle danske padagogiklerere, af mange lerer-
studerende og en stor del andre pzdagoger. I begyndelsen af 70-erne
diskuterede man Dale pa danske seminarier. Det er muligt, at Alvik
med sin undervisningslere i fgrste omgang har pavirket os mest, og da
i teknologisk retning, men Dale har hjulpet os til at finde vore ben
igen — og plante dem lidt mere solidt i dansk skolejord. Dette trak
kunne alene begrunde en skolehistorisk interesse, men der er mere end-
nu: Den fgrste bog hedder »Pedagogikk og samfunnsforandring«, der
ligger i titlen et historisk perspektiv. Pedagogikkens historie har jo ofte
veret skrevet Igsrevet fra den historiske sammenhang, skolen indgik i.
Man har isoleret begrebet paedagogik og fulgt det gennem et par artu-
sinder. P4 en s@r made var det interessant nok, men var det egentligt
historisk meningsfuldt? Sammenh@zngende? Man kunne maske bedre
forstd padagogikken og skolen i historisk perspektiv, dersom man ngije
undersggte sammenh@ngen mellem de krefter, der betinger sam-
fundsforandringen, og skolen. Dette er bl. a. Dales projekt, og han nér
frem til en forelgbig — hos Dale er alt videnskabeligt arbejde forelgbigt —
afklaring af sin sidste bog »Skolereformene og neringslivet«. Dales
forfatterskab er derfor et skolehistorisk anliggende.

Hvad har nu givet Dales fgrste bog gennemslagskraft i Skandinavien?
I fgrste omgang vel dette, at han forstar at formidle, hvad filosofferne
allerede har sagt i en mere teoretisk og principiel diskussion. Hans
formidlingsevne er ikke sproglig fremragende, han skriver bide knud-
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ret og sngrklet, men hans formidlingsevne bestar snarere i det, der
for det andet giver bogen gennemslagskraft: Dale forstir at knytte
den teoretiske diskussion sammen med den samfundsmessige praksis,
de politiske og paedagogiske handlinger i samfundet.

Der er mange filosoffer, der med staerk argumentation har beskre-
vet, hvorledes det ene menneske kan udgve magt overfor det andet,
Hvorledes man med teknik (retorik, motivation, lggn og bedrag) kan
fa indflydelse pa andre mennesker. Den etablerede padagogik i Skan-
dinavien er i overvejende grad teknik. Padagogikken beskeaftiger sig
ikke med, hvad der har gyldighed i livet, hvad der er sandt og godt,
men med hvorledes man finder midler til at na mal, som skolens man-
datmagter har sat. Det politiske omrade er ikke en skolesag, den
etablerede padagogik har i god positivistisk tradition postuleret sig ver-
difri. Det er bl. a. Dales fortjeneste, at pedagogikken i de seneste ar er
begyndt at blive selvkritisk — hvad er det dybest set, vi tillader os, nar
. vi underviser og opdrager?

Der er forskellige elementer i den padagogiske diskussion i Nor-
ge, som Dale frugtbarggr for praksis. Hans Skjervheim har i et essay,
»Eit grunnproblem i den pedagogiske filosofien« (Det liberale dilem-
ma og andre essays, 1968) inddraget bl. a. to forhold i diskussionen.
For det fgrste Sokrates’ knusende argumentation med retorikken og
den magtudgvelse, som er karakteristisk for al etableret pedagogik,
i dialogen Gorgias. Ja, Skjervheim har ikke unddraget sig den forngjel-
se at vise hen til det forhold, at retorikeren er en nar, for si vidt som
han ikke gennemskuer sin egen magtudgvelse: Han formidler menin-
ger, men kender ikke sandheden, han har mistet distinktionen mellem
doxa og episteme, og han ved det ikke selv. Han overtaler sig selv. Det
andet forhold Skjervheim inddrager er den tyske, andsvidenskabelige
padagog Theodor Litts kritik af den naturvidenskabelige padagogiske
tenkning for at vaere instrumentel. Peedagogen kan ikke ga til den na-
turvidenskabelige teori og hente en brugsanvisning for sin praksis. 1
den pzdagogiske praksis er involveret menneskelige veerdier, som ikke
finder plads i naturvidenskabelig tenkning. Denne kan derfor ikke
vare tilstrekkelig for padagogisk teori og praksis. Teori og praksis
star i et dialektisk forhold til hinanden. Det dialektiske forhold er et in-
dre forhold. Til forstaelse af dette har Dag @sterberg (Forstaelsesfor-
mer, 1966) indfgrt distinktionen mellem indvendigheds- og udvendig-
hedstenkning i debatten. Det indre forhold mellem teori og praksis
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etableres ved, at padagogen er vardiorienteret i sine handlinger. Jon
Hellenes indfgrer i debatten distinktionen mellem uddannelse og op-
dragelse i essayet »Fin utdana mann og eit dana menneske (Skjerv-
heim og Tufte: Pedagogikk og samfunn, 1969). Endelig inddrages i
diskussionen det eksistensfilosofiske problem, om det pedagogiske mgde
mellem lzrer og elev kan beskrives som et subjekt-objekt forhold, hvor
lzzreren har eleven som genstand, og lzrerens hensigt med eleven er
skjult for denne, eller om mgdet ma beskrives som et subjekt-sub-
jekt forhold, som er et forhold, der formidles gennem samtalen om
en felles sag. Fra den kritiske teori inddrager Dale Habermas’ begreb
erkendelsesinteresse. Den naturvidenskabelige teoris erkendelsesinteres-
se er beherskelse af naturen, og mennesket anses for tilgengelig for
beherskelse. Den kritiske erkendelsesinteresse er friggrende.

Hele denne debat samler Dale i sin opfattelse af, hvad padagogik
er: »Pedagogikk er en dialektisk dannelse, der undervisning og opdra-
gelse utgjgr en enhet. Teoriformidlingen star i et innvendig, ikke et yt-
re, forhold til praksis, savel for pedagogen som eleven. I denne beve-
gelse star pedagogen og eleven subjektivt til hverandre og objektivt til
deres felles sak«. (Pedagogikk og samfunnsforandring, s. 11). En sadan
paedagogik har imidlertid ikke store chancer i et samfund, hvis politisk-
gkonomiske system pa alle omrader fremmer ingenigr- og produktivi-
tetstenkning. Dales politiske program bliver kort formuleret: Politik
ma ikke blive et levebrgd, og ejendomsretten til produktionsmidlerne
ma ikke vere enkeltpersoners. Denne antibureaukratiske socialisme
dukker stadig op i forfatterskabet. I smaskrifterne »Innfgring i dialek-
tisk pedagogikk« og »Pedagogisk kritik« (Forlaget Novus, Oslo, 1972
og 1974) videreudvikler Dale sine synspunkter i den for ham typi-
ske forening af teoretiske studier og deltagelse i aktuel skoledebat. Men
fgrst i »Skolereformerne og neringslivet« har vi et afrundet padago-
gisk-sociologisk studie, hvori Dale far godt greb om en marxistisk for-
staelse af samfundsmessige sammenhange.

Denne sidste bog er dokumentation og kritik af det stadig mere in-
time samarbejde mellem skolefolk og erhvervsliv i Norge. Dokumenta-
tionen bygger pa en uoverskuelig stor maengde citater af udtalelser fra
erhvervsfolk, politikere og skolefolk. Hvor meget denne dokumenta-
risme egentlig er veerd som sociologisk metode kan diskuteres, men den
viser i hvert fald med al @nskelig tydelighed, hvad man diskuterer, og
hvorledes »udviklingen« bestemmer disse menneskers synspunkter. Det
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synes saledes at vare en kendsgerning, at ledende personer i norsk
erhvervsliv er styret af een »realistisk« maélsetning: @get gkonomisk
vaekst og profit. Med den mals®tning er industriens folk opmarksom
pé, at de naturlige rastoffer ikke er tilstrekkelige, det er ngdvendigt
at skabe nye ressourcer, kvalificeret arbejdskraft, know-how. Det er det
nye i den historiske situation: Det er de nye produktionsformer i indu-
strien, der er baggrund for industriens interesse i skolereformene. Der
er naturligvis ikke tale om, at erhvervslivet dikterer skolelovene, men
der er tale om tendenser i udviklingen. Dale stiller spgrgsmalet: Er
det siledes, at uddannelsen ikke alene ikke bestemmes af skolen selv,
men heller ikke af stortinget? Skolefolk planlegger og politikere fore-
skriver, men er det kapitalismen som politisk-gkonomisk system, der
objektivt set er bestemmende for betingelserne for politiske initiativer
og padagogisk planlegning?

Afklarende for dette spgrgsmél er, at der inden for undervisnings-
planleegningen er tendenser til industrialisering. Dels integreres teknisk
udstyr i undervisningen og dels udarbejdes undervisningsmaterialer
som teknologiske programmer, som er selvinstruerende og selvkon-
trollerende for eleverne. Autoriteten er ikke lengere en vidende lzrer,
som man eventuelt kan tvivle pa, autoriteten er et anonymt program,
som stir uden for diskussionen. Lereren er ikke lengere formidler, men
administrator og arranggr af programmer. Na-ja, sa skal lereren sgr-
ge for den trivsel, der slgrer alle frugtbare konflikter. Det er stadig ikke
Dales pastand, at kapitalen har »bestemt<, at sidan skal det vare i sko-
len. Dale fremhwver bare med uimodsigelig styrke, at skolen star
funktionelt tilpasset det industrielle erhvervsliv. De gkonomiske kref-
ter i samfundet betinger, at skolen tilpasser eleverne til erhvervslivet,
og at de mennesker, der lever i skolen, umyndigggres. Undervis-
ningslere er blevet teknologi, og undervisning et teknologisk projekt,
hvor det gelder om at udvikle materiale-metode systemer til erstatning
for det centrale i al padagogik: Samtalen. Lareruddannelsen legger li-
geledes vagt pad at uddanne lerere som teknologer, der administrerer
og organiserer materiale-metode systemer og i tilleg kan anvende psy-
kologisk viden i motivations- og stimulationsgjemed. Lareren opfattes
ikke som en »etisk/politisk deltaker innenfor de forskellige motset-
ningsforhold i samfunnet.«

Er der siledes et sammenfald mellem erhvervslivets og skolens udvik-
ling, bliver det en indlysende opgave i faget pedagogik, at undersgge
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de serlige magtforhold, der er fremherskende i det politisk-gkonomiske
system. Dette fgrer Dale over i en marxistisk analyse af samfundet
og en pévisning af, at arbejderbevagelsen ogsa arbejder pa kapita-
lens pramisser: @konomisk vakst og profit. Der er ikke noget skum-
melt i dette, det er ikke klasseforrzderi, det er bare betingelserne.

Overfor disse sammenhange i samfundet kan skolen som socialise-
ringsinstitution vere tilslgrende-socialiserende eller kritisk-reflekteren-
de-socialiserende.

Er Dale marxist? Det er et af disse fuldstzndig ligegyldige spgrgsmal,
som ikke lader sig besvare pa andet end et helt vulgert plan. Han er
inspireret og har forstdet marxismen, men han er ikke faldet i kna
for ortodoksien. I en ikke offentliggjort studie vender Dale sig mod det
fenomen, som kan iagttages hos nogle marxistiske pezdagoger. Pa grund-
lag af Marx’ beskrivelse af produktionsprocessen beskrives det paeda-
gogiske arbejde ved kategorier som malspecifisering, planlegning og
kontrol. Her melder Dale fra. Dale er humanist — og som mange andre
bekymret over den mesalliance mellem teknokrater og marxister, der i
begyndelsen af 70-erne har varet et almindeligt feenomen ikke mindst
i danske universitetskredse.

Holger Henriksen.

Folkehgjskolens sangbog, udgivet af
Foreningen for folkehgjskoler i Danmark, 16. udgave,
Foreningens forlag, Odense 1974. 700 sider. 38 kr.

Endnu i den nyeste udgave af hgjskolesangbogen, redigeret af et ud-
valg bestiende af sogneprast, mag. art. Karl Bak, hgjskolelerer, cand.
mag. Jytte Engberg og hgjskoleforstander Bent Pedersen, er det gamle
Grundtvig, der har de fleste numre. Antallet af hans salmer og sange
er ganske vist mere end halveret, men sparetiderne har bevirket, at ogsé
det samlede antal sange i sangbogen er omtrent halveret, sa Grundt-
vigs digte udggr nu en femtedel af bogens numre mod fgr lidt over en
fjerdedel. De udeladte salmer kan man vel finde i Den danske Salme-
bog, men af de andre digte er de bedste i behold. Grundtvig danner
stadig grundstammen i hgjskolesangbogen.

Det er for resten Grundtvig, der har givet den bedste begrundelse
for hgjskolesangbogen, gyldig selv i en tid, hvor fellessang ikke stir
hgijt i kurs som tidligere. I et program for den folkelige hgjskole, han
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gnskede oprettet i Sorg, skrev han i februar 1843: »Skegnt man lige
sa lidt ma legge an pa at danne hele ungdommen til kunstsangere som
til lerde, sd er dog folkesangen, naturlig benyttet, fra Arilds tid det
frugtbareste dannelsesmiddel og mé spille en hovedrolle, hvor ung-
dommen skal vere og lere med lyst . . .«

Det var da ogsd Grundtvigs n®rmeste disciple i hgjskoleverdenen,
der lagde grunden til den hgjskolesangbog, der nu er kommet i
sekstende udgave og endnu flere ekstraoplag. Omkring 1870 besluttede
de nye forstandere for de tre skoler, der sluttede sig stzerkest til hans
syn og tanker, at de forhdndenvarende tilfzldige vise- og sangbgdger
skulle aflgses af tre emnedelte bgger. Ludvig Schrgder pa Askov og
hans begavede sanglerer Heinrich Nutzhorn udgav i Grundtvigs dgds-
ar 1872 en samling »Historiske Sange«. Aret efter udgav Jens Ngrre-
gard og Christopher Badgg pa Testrup »Nordiske fedrelandssange og
folkesange«. Og i 1874 udsendte Ernst Trier pi Vallekilde »Sange for
den kristelige folke-skole«. Ikke mindst den sidste samling var blevet
til efter indgédende samtaler med Grundtvig selv.

Sanghistorikeren Karl Clausen har i sin bog »Dansk folkesang gen-
nem 150 dr« (1958) skrevet, at disse tre sangbgger kan betragtes
som ét sangveark, hvis historiske mission det var at samle og ordne en
menneskealders bestrabelser for den folkelige sangs fremme. Men det
var unagteligt besverligt i lengden at slebe rundt med tre sangbg-
ger. Og da »Foreningen for Hgjskoler og Landbrugsskolere var stif-
tet i 1891, blev det besluttet at forene de tre sangbgger i én. Den
fik navnet »Folkehgjskolens Sangbog« og udkom fgrste gang 1894, redi-
geret af Bégg, Nutzhorn og Vestbirkforstanderen Grgnvald Nielsen,
forsynet med noter, der oplyste om digtenes tilblivelsesar og fgrste tryk-
kested. I tredive ar matte denne sangbog konkurrere med Jens Beks
og N. Johan Laursens »Sangbog for den danske Folkehgjskole«, men
har senere varet ene om markedet.

Helt op til femtende udgave, der kom i 1964, har hgjskolesangbogen
i sin inddeling af sangene vzret market af sin treklgveragtige oprindel-
se. Sangbogen blev indledt med salmer og bibelhistoriske sange. De teg-
nede en tredjedel af femtende udgaves 821 numre. De historiske sange
udgjorde en mere beskeden part, men naede dog op pa over 140 num-
re, og sange om shjem og skole«, »folke- og menneskelive, smoders-
malet« og de nordiske lande androg 175 numre; tilsammen dannede
grundelementerne fra de gamle sangbgger stadig hovedindholdet af
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hgjskolesangbogen. I sin bog »Folkehgjskolen« fra 1966 skrev Thomas
Rgrdam: »Gennem sin sangbog stir folkehgjskolen i stor geld til @l-
dre tiders og navnlig det 19. drhundredes digtere. Deres livssyn bliver
dagligt indsunget i hgjskoleungdommen. Det er ikke mindst rgster fra
romantikkens og senromantikkens epoke, ofte med farve af 1864, der
praeger hgjskolen.« I samme forbindelse anfgrte Rgrdam, at det kun
var godt 2 procent af sangbogens sange og salmer, der var skrevet i de
nulevende elevers egen levetid!

Det vil dog vzre forkert at pasta, at sangbogen ikke har undergéet
forandring siden Nutzhorns og Baggs dage. Den stgrste forandring fandt
vel sted i 1922, da komponistfirklg?jveret Thomas Laub, Carl Nielsen,
Thorvald Aagard og Oluf Ring udgav en ny melodibog til aflgsning
af Nutzhorns fra 1904. Denne melodibog, der udrensede de romanti-
ske melodier fra forrige arhundrede, kom til at indvarsle en fornyelse
af folkesangen i de kredse, der brugte hgjskolesangbogen. Fgrst i 1964
blev selve sangbogen forsynet med melodistemmer foran hver sang —
paradoksalt nok just pa et tidspunkt, hvor interessen for at synge tek-
sterne gik tilbage.

Men ogsda indholdet blev forandret ganske radikalt i 1920%erne. I
1926, da sangbogens ellevte udgave blev tilrettelagt af Harald Balslev,
Ejnar Munk og Ejnar Skovrup, var tidsanden praget af Genéveproto-
kollen, hvormed folkeforbundet sggte at afvaerge fremtidige krige, og
af Stauning-regeringens afrustningsforslag. Den nye udgave udelod 58
sange og optog 114 nye, fredelig natur- og hjemstavnslyrik. Jeppe Aa-
kjeer, Johan Skjoldborg, Thgger Larsen og Ludvig Holstein — »halv-
femsernes lyrikere« — holdt omsider deres indtog i hgjskolesangbogen.
Det virkede som en fornyelse og ophidsede ingen. Men der rejste sig
en storm af forbitrelse over udelukkelsen af nationalistiske sange, iszr
sange om Sgnderjyllands trengselstid som Lembckes »Blev nu til spot
dine tusindars minder« og Rosings »Der er hab i vort bryst«. Sagtmo-
digt svarede Balslev angriberne: »Det er jo nu engang sadan, at synet
pa krigen og dens poesi for de fleste mennesker herhjemme er umade-
ligt forskelligt fra tidligere tiders. Der synges ikke og kan ikke synges
mere pad den made om gamle eller nyere krigeriske mellemveaerender
som fgr.« Men modstanden var sa stzrk, at foreningen blev tvunget
til at udgive et tilleg, hvor de udeladte sange blev genoptrykt til gratis
udlevering!

Der gik dog ikke lang tid, f@r tillegget gik i glemme, og sangbogens
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naste udgave, der kom i 1933, tilrettelagt af Lars Baekhgj, Marius Kri-
stensen og Uffe Grosen, optog ikke de udskudte sange. Den unge Uffe
Grosen, der i sin grundlovstale pa Frgbjerg Bavnehgj 1929 havde be-
kendt kulgr som tilhe@nger af Gandhis ikke-volds program, fik stor ind-
flydelse pa de fglgende udgaver til og med 1964.

Den trettende udgave, som kom i 1939, var til gengeld praget af
det, der var sket siden 1933. Ny national selvbesindelse medfgrte, at en
rekke nye og @ldre nyopdagede faedrelandssange blev optaget. Ogsa
salmeafsnittet blev sterkt forgget. Krigen og besattelsen virkede
med til, at denne udgave blev udsendt i flere eksemplarer end alle dens
forgengere tilsammen; den vandt i 315.000 eksemplarer indpas over-
alt, i hjem, i skoler og forsamlingshuse. Da fjortende udgave kom i
1951, blev den udvidet med en rzkke sange, der handlede om arbej-
derbevagelsen eller besattelsestiden.

I alle udgaver til og med den femtende udgave er sangstoffet blevet
forgget, men da sekstende udgave skulle forberedes, fik det nye sang-
bogsudvalg besked om, at vel skulle »traditionen fra tidligere udgaver
fortsttes«, men der matte — vel pa grund af stigende fremstillingsom-
kostninger og svakkede afsetningsmuligheder — foretages en kraftig
nedskaring, »si at utidssvarende og mindre lgdige sange udgar«. Og
dog skulle der gives plads for optagelse af nye, danske og fremmed-
sprogede sange »ud fra et kriterium om kvalitet og brugsrelevanse.

Hvor femtende udgave havde over 1000 sider og 821 numre, matte
sekstende ngjes med 700 sider og 497 numre. I inddelingen er sporene
fra de tidligere sangbgger udvisket. Der er nu kun fire hovedgrupper:
Salmer, Danske sange, Danske viser og — Sange og viser fra andre lan-
de. Allerede titlerne antyder, at viserne omsider er kommet til deres
ret i hgjskolesangbogen, men det har kostet dyrt. Det er giet hardt ud
over sange, der endnu har »brugsrelevans«. F. eks. er Carl Ploug, Ho-
strup og Richardt, der i forrige udgave var repreesenteret med tilsam-
men 54 sange, skaret ned til 7, og Carsten Hauch er helt forsvundet,
skgnt »Naturens @dle dyrker« vel var hgjskolesangbogens eneste tri-
but til naturvidenskaben. Med disse forfattere er ogsa alle nordiske
sange fra studenterskandinavismens dage fjernet.

Et af de hirdest ramte omrader er »de historiske sange«, hvor der
kun er en blindtarm pd 43 sange tilbage, knap en tredjedel af forrige
udgaves antal. De fgrste af dem handler om sagn og myter, de tre sid-
ste om »overskudslagre af majs og hvede« og andre af tidens proble-
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mer fra Inger Christensens »Det«. Herved antydes en aktuel linie,
men der har ligesom ikke veret plads til at forlenge den. Hovedmassen
af de »historiske« sange dvaler stadig ved fortidens krige. Og procent-
tallet af sange fra vor egen tid er i hele sangbogen nzppe steget vee-
sentligt i forhold til forrige udgave.

Den nye udgave af hgjskolesangbogen har givet anledning til vold-
somme angreb, blandt andet fra Tidehverv-side, hvor man péa forhand
skulle vente forstaelse for en radikal udrensning. Man har jo indtryk af,
at redaktionsudvalget har benyttet lejligheden, som det uundgéelige
krav om nedskering gav, til at foretage en tiltreengt udrensning af for-
rige drhundredes efterladenskaber. Det har ikke varet udvalget ukert
at fjerne slaggerne, og det har opnéet, at det @dle metal i vor gamle
sangskat straler renere end fgr. Men medens »fredsoprgret« i 1926 og
»selvbesindelsen« i 1939 bar preg af datidens rgre, virker det nye
stof, der er optaget, flimrende og uklart. Den alfabetiske indholdsfor-
tegnelse, der i 15. udgave begyndte med » Abraham sad i Mamrelund«,
starter nu med »About a maid I'll sing a song¢. Men pd sangbogens
bind og f@rste blad ses stadig Niels Skovgaards tegning med tekst fra
Ingemanns Holger Danske-sang: »Det var de danske skjalde, der sang«.

Roar Skovmand

Uddannelsesreform — i international belysning.
Undervisningsministeriets radgiver i internationale uddannelsesspgrgsméal. Kroghs
skolehdndbog 1974, 102 s. Kr. 48,

Undervisningsministeriets radgiver i internationale uddannelsesspprgs-
mal, K. Helveg Petersen, har i en lille vel tilrettelagt publikation »Ud-
dannelsesreform — i international belysninge, samlet en reekke oplys-
ninger om udvalgte landes lmseplaner, skolestrukturer, skoleforspg m.
v., der kan give den danske skoledebat et bredere grundlag. Den tid-
ligere undervisningsminister har ikke bare gnsket at udarbejde en ma-
terialesamling. Han bruger oplysningerne til i et afslutningskapitel at ga
ind 1 den danske skoledebat for at fremlegge sine personlige synspunk-
ter pa udformningen af fremtidens danske folkeskole.

Fremstillingen bestar af uddrag fra forskellige padagogiske publi-
kationer (udarbejdet af det komparative uddannelsesselskab i Europa,
af Europaradet, OECD, UNESCO), endvidere af en summarisk beskri-
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velse af 10 landes uddannelsessystemer samt af forfatterens konklude-
rende bemarkninger.

Det fgrste afsnit behandler udviklingstendenserne i europziske lz-
seplaner og behandler 11 landes lzseplaner pa det »sekundere trin« i
uddannelsessystemet. Der siges ingenting om, hvorfor netop de 11 lande
er udvalgt. Iblandt de udvalgte lande er EF-landene, hvilket er af
serlig interesse for dansk skoledebat, da en tilnermelse af uddannelses-
systemerne inden for dette omride mé vare en konsekvens pa lengere
sigt af det gkonomiske samarbejde.

Rapporten viser, at udviklingen inden for laseplanerne i de for-
skellige lande er gdet i samme retning de sidste 20 ar — i en styrkelse
af uddannelser, der ikke sigter mod akademisk uddannelse. Det har
bl. a. betydet en udvidelse af den obligatoriske skolegang, udvidede mu-
ligheder for unge der ikke gnsker hgjere uddannelse, udvidelse af en-
hedsskoleprincippet i den undervisningspligtige alder, gget vaegt pa dif-
ferentiering i overensstemmelse med elevernes individuelle evner og in-
teresser samt i en bredere koordinering af leseplanerne inden for ud-
dannelserne pa det sekundezre trin. Udviklingen er ogsd gaet i retning
af en modernisering af uddannelsesprogrammerne og deres gennemfg-
relse i praksis. Dette har medfgrt, at man har taget skridt til revision
af den emnekreds, der undervises i, og af indholdet i selve undervisnin-
gen (iser inden for matematik, naturvidenskab, socialvidenskab og
moderne sprog). Det har ogsa medfgrt en modernisering af den
praktiske undervisning med stgrre vagt pa elevernes aktive medvirken
i gruppearbejder, individuelle studier m. v. og i en styrkelse af den fag-
lige og tekniske uddannelse. Sa langt de fwlles treek, som viser, at det
moderne samfund med dets gkonomiske, tekniske og videnskabelige
udvikling stiller nye og forholdsvis ensartede krav til uddannelserne
uanset samfundsform.

Rapporten giver imidlertid ogsa indtryk af de store forskelle, der
endnu eksisterer pa uddannelsesomradet i Europa. Over for disse mange
forskelle stilles lzseren med en enkelt undtagelse (Holland s. 59) helt
uden forklaring. Det gelder bade afsnittet om leseplaner og oversigten
over de 10 landes uddannelsessystemer. Det har da heller ikke veret
forfatterens hensigt at forklare forskellene i uddannelsessystemerne ud
fra de forskellige samfund, som har skabt dem, men at pege pa nye
udviklingslinier, der kan give ideer og inspiration til en dansk udvik-
ling. Spgrgsmalet er imidlertid, om man kan bruge ideerne fra andre
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landes uddannelsessystem og uddannelsesforsgg, fgrend man til fulde
forstar, hvordan ideerne er opstdet i de eksisterende samfund ud fra
samfundenes uddannelsesmal. En uddannelseshistorisk dimension ville
have givet bogen stgrre veerdi — men selvfglgelig ogsa et andet omfang
— og forfatteren tager i forordet forbehold med hensyn til bredde og
dybde i fremstillingen.

Nu vakkes uvaegerlig leserens nysgerrighed over for mange af bo-
gens interessante oplysninger. Hvorfor har Sverige som det eneste land
ved siden af de socialistiske gennemfgrt en gymnasial enhedsskole,
hvor gymnasiet, fagskolerne og den erhvervsorienterede undervisning
er samlet under én skoleform — gymnasieskolen? (s. 12, 69 ff.). Oplys-
ningen bliver ikke mindre interessant, nir bogen samtidig noterer,
at man i Sverige mere end i andre lande har et nzrt samarbejde med
arbejdsgivere og arbejdsmarkedseksperter — og elever, néir leseplaner
skal udarbejdes (s. 19). Hvorfor udskiller man i de fleste EF-lande
stadig eleverne til parallelle skoleformer efter f.eks. 4 ars skolegang
(i de vesttyske delstater) efter 5 ars skolegang (i Frankrig) og efter
6 4rs skolegang (i England, Belgien og Holland samt i Vestberlin)?
Endelig hvorfor gar 100 %, af alle belgiske bgrn mellem 5-6 ér i bgr-
nehave og 94 9, af alle bgrn mellem 3-5 ar? Ogsad argumentationen
omkring de enkelte fags verdi og placering i skoleforlgbet har varet
praeget af store forskelle i tiden efter krigen — og alligevel er alle de
i bogen fremfgrte argumenter velkendte fra den hjemlige pedagogiske
debat efter oplysningstiden. Bogen er fyldt med spzndende oplysninger,
ikke bare om de forskellige landes skolestruktur og leseplaners indhold,
men ogsd om de motiver, der i de forskellige lande styrer leseplansar-
bejdet, om de interessegrupper der gver indflydelse pa dette arbejde,
om forskellige former for differentiering inden for uddannelsen, om
skoleforsgg m. v.

Det havde varet gnskeligt, om de lande, som er dzkket af det fgr-
ste afsnit om leseplaner, ogsa var taget med i den efterfglgende oversigt
over uddannelsessystemerne. Der siges f. eks. i det fgrste afsnit, at Ita-
lien sammen med Sverige er de eneste lande uden for de socialistiske,
der har gennemfgrt enhedsskoleprincippet fuldt ud i den undervisnings-
pligtige alder (s. 10). Det ville derfor have varet interessant, hvis man
havde kunnet se nzrmere pa italiensk uddannelsessystem i den efter-
fglgende oversigt.

Forfatteren laegger i afslutningskapitlet stor vagt pd skolens for-
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mél, men i oversigten mangler der en mere omfattende omtale af
de enkelte landes formalsformulering for skolen. Ikke alle lande har en
sadan formalsformulering, som vi kender den fra vor egen folkeskole.
Det gsttyske skolesystem har dog en, uden at dette fremgér af oversig-
ten. I bogen To Samfunn — to skoler, 1973, citerer Regi Enerstvedt (s.
67) den gsttyske skolelovs fgrste afsnit § 1: »Det enhetlige sosialistiske
utdanningssystemets mal er en hgy dannelse av hele folket, dannelsen
og oppdragelsen av allsidig og harmonisk utviklede sosialistiske person-
ligheter som bevisst former det sosiale liv, forandrer naturen og fgrer
et rikt, Iykkelig, menneskeverdig liv«. I den nye femdrsplan finder
Enerstvedt den sidste formalsformulering: »Maélet for det enhetlige
sosialistiske utdannelsessystemet bestir i dannelsen av allsidig utvik-
lede sosialistiske personligheter. Serlig oppmerksomhet ma rettes mot
hgyningen av arbeiderungdommens dannelsesnivd. Den unge genera-
sjon ma oppdras til ansvarlige og bevisste sosialistiske statsborgere
med hgy vitenskapelig utdannelse, kultur og sosialistisk moral. De
ma standhaftig forsvare sosialismens ideer« (s. 78). Her mgder vi et
skolesystem, der ikke bare skal give konkrete kundskaber og ferdighe-
der, men ogsd udvikle en socialistisk personlighed. Fgrst nir man ken-
der dette princip, bliver den gsttyske leseplan sat ind i sit rette perspek-
tiv, pa samme made som K. Helveg Petersen sztter den fremtidige dan-
ske folkeskole i forhold til skolens overordnede formal.

I afslutningskapitlet »Mulige @ndringer i det danske uddannelsesva-
sen« benytter K. Helveg Petersen bogens oplysninger i sin egen vurde-
ring af forholdet teori/praksis i folkeskolen.

Han legger Heinesens formalsformulering til grund for sin vurde-
ring, men peger pa at skolens opgaver ma fastlegges i en bredere for-
mélsbeskrivelse ud fra padagogiske, humanistiske og sociale ho-
vedsynspunkter. Mest interessant er hans synspunkter pa det huma-
nistiske aspekt — d.v.s. den enkelte elevs mulighed for at opna den
bedst mulige udvikling af sine forudsatninger og evner. Her er det ikke
de bedst begavede elevers udvikling, K. Helveg Petersen koncentrerer
sig om, men om de svagest funderede elever. Det er deres indpasning
i samfundslivet, han mener, at skolen ikke ma svigte. Derfor slar
han til 1yd for et helt andet sampsil mellem teori og praksis i skolen,
end den nuvarende skole rummer: »Skolen ma vare et miljg, der er
opbygget af mange forskellige oplevelser, siledes at der er den bedst
mulige stgtte for en i egentligste forstand alsidig undervisning. Disse
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synspunkter har en szrlig betydning for svagt stillede elever. Erfarin-
ger viser, at de f. eks. gennem verkstedsarbejde kan opnd en motive-
ring for skolearbejdet som helhed, med den fglgevirkning at deres mu-
ligheder for at arbejde med og l¢se problemer forsterkes. Netop pa den
baggrund ma det undgas, at disse fag (de praktiske) svakkes — der mé
netop szttes ekstra staerkt ind for at sikre alt det, der kan motivere de
svagere elever«.

K. Helveg Petersens vasentlige synspunkter kraver en helt an-
den kontakt med samfundet, end den skolen har i dag. »Eleverne ma
ud i institutionerne, pa virksomhederne — kontorer, fabrikker — de ma
ud i naturen o. s. v. for at leve sig ind i, hvad der foregar, og person-
ligt vinde kendskab til livet i samfundet«. Samfundsorienteringen skal
sledes ikke bare sigte mod produktionslivet, men mod hele samfunds-
livet og vere en forbrugerorientering og en orientering om forurenin-
gens- og ressourceproblematikken. Det er tydeligt, at Helveg Petersen
har hentet inspiration til mange af disse tanker fra de socialistiske lan-
des uddannelsessystemer. Da bogen viser, at Sverige ved siden af de
socialistiske lande har den stgrste kombination af praktisk og teoretisk
uddannelse, ville det have vzret interessant at fa forfatterens vurdering
af det svenske alternativ.

Med sin fremstilling »Uddannelse — i international belysning« har
K. Helveg Petersen vist, hvor spendende og ngdvendigt det er at kunne
sammenligne uddannelsessystemerne i forskellige lande. Her har skole-
debatten faet en handbog med kontante oplysninger, der kan sztte den
danske uddannelsesdebat ind i et stgrre perspektiv. En fremstilling
som denne er en igangsaztter. Den indeholder si mange spendende
aspekter, at ingen legger bogen fra sig uden at have faet noget at
teenke pd og undres over vedrgrende ligheder og forskelle i de europzi-
ske uddannelsessystemer. Nysgerrighed er den bedste inspiration at give
lzseren. Man kunne gnske, at K. Helveg Petersen ville ga videre og
inddrage andre sider af uddannelsessystemerne til behandling. Bedst
ville det vere at give en ikke s& bred, men mere dybtgidende vurde-
ring af udviklingen inden for en del af enkelte landes uddannelsessy-
stemer — hvorfor ikke med udgangspunkt i forfatterens synspunkter
vedrgrende kombinationen teori/praksis i uddannelsen? Helveg Peter-
sen er med sit indgiende kendskab til dansk og udenlandsk skolevaesen
i stand til at ggre det.

Ingrid Markussen
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Jons. LeaManNn, P. H. FroseLL, H. W. PraeETorius: Die St. Petri Schulen in
Kopenhagen 1575-1975. 278 s., ill., Kgbenhavn 1975. (Indb. kr. 45, fis ved
henvendelse til skolen, Larslejstreede 5, 1451 Kgbenhavn K.

Den 31. marts 1975 kunne St. Petri Skole fejre sit 400 ars jubileum.
Det har den gjort bl. a. ved udsendelsen af et festskrift, der i tekst og
billeder fortzller om skolens/skolernes vilkar og udvikling, siden kong
Frederik II i god reformatorisk and tillod den tyske menighed i Kgben-
havn at hgre Guds ord pa modersmalet.

Varket er tredelt, Fgrst skriver tidligere studieassessor ved St. Petri
Skole Johannes Lehmann »Die Geschichte der St. Petri Schulen von
1575-1900« pa godt 100 sider. Derefter fglger pa dansk et kortere
kapitel om »Skolernes bygninger og byenc, skrevet af ingenigr Preben
Frosell. Sidste hovedafsnit, der er pa 130 sider, behandler »Die Ge-
schichte der St. Petri Schulen im 20. Jahrhundert«; det er skrevet af
skolens nuverende leder, dr. Hans W. Praetorius, der har haft tilknyt-
ning til skolen siden 1935.

»Die Schule ist ihrer Verfassung nach eine deutsch-dénische Gemein-
schafts- und Begegnungsschule«, star der i bogens slutning. Det er en
precis karakteristik af skolen i dag; den er en kgbenhavnsk realskole,
hvor der benyttes bide tysk og dansk sprog, hvor nogle elever kommer
fra danske, andre fra tyske hjem, hvor der er savel dansk- som tysk-
uddannede lererkrefter. Bogen viser, at karakteristikken ogsd har haft
gyldighed for nogle perioder i fortiden; ikke for dem alle, — nogle
skoleledere kendte ikke meget til dansk kultur. Skolens historie af-
spejler religigse, nationale og padagogiske brydninger mellem dansk og
tysk, men naturligvis ogsd meget andet; gkonomiske konjunkturer,
brandkatastrofer, seregne personligheder pd godt og ondt satte ogsa
spor. Der har varet markante svingninger i tilgangen af nye elever.

Det er en vellykket bog. Roligt og sa vidt muligt dokumenterende
skildrer de tre forfattere skolens udvikling. Laeseren mgder en inter-
essant blanding af praktiske og principielle problemer. Det bygnings-
historiske afsnit rummer megen oplysning om Kgbenhavns historie.
Man fangsles af lererskikkelser undervejs, f. eks. af Jens Andreas
Bramsen, der ledede St. Petri pigeskole fra ar 1800 til sin dgd 1832.
Han var fgdt i Kgbenhavn; faderen, der stammede fra Holsten, tilhgrte
St. Petri menighed, og hjemmesproget var tysk. Bramsen havde féet

112



sin lereruddannelse pa det nye Blagard seminarium, hvorfra han var
dimitteret i 1795; i nogle ar derefter underviste han pd Christiani op-
dragelsesinstitut pd Vesterbro. Som leder af St. Petri pigeskole har han
¢iensynlig kunnet udfolde sin pedagogiske initiativrigdom. Det var op-
lysningstid, og Bramsen fik oprettet et bibliotek for bgrnene og deres
foreldre. Det var ogsa den fglsomme tidsalder, og pa Bramsens initiativ
dannedes der ved skolen et »Ermunterungsgesellschaft«, der skulle
glede de fattige elever med legater til tgj og bgger. De milde gaver
uddeltes hvert ar ved en »Fest der Menschenliebe«. Efter Bramsens
dgd bortfaldt festen, men endnu vidner J. A. Bramsens legat om den
idérige lerer.

Den alvorligste krise i skolens historie har varet den tyske besat-
telse af Danmark 1940-45 samt de umiddelbart fglgende ar, hvor sko-
lens eksistens hang i en meget tynd trad. Allerede kort efter Hitlers
magtovertagelse blev der gjort forsgg pa at ggre skolen til en national-
socialistisk opdragelsesanstalt, og presset pa den blev naturligvis ikke
mindre efter 1940, da der var store planer om udflytning til et skole-
palads med tysk kulturhus (pa Emdrupborg). For skolekommissionen
og skolens patron, kgl. kammerherre G. Bardenfleth, var planerne ikke
fristende; de gnskede, at skolen fortsat skulle vere knyttet til St. Petri
tyske menighed. Denne holdning blev bestemmende for skolens videre
skabne — i 1949 kunne undervisningsminister Hartvig Frisch erklere,
at skolen under krigen havde varet loyal mod Danmark.

Bogen er skrevet pa ledelsesplanet, og her er da ogsa de store be-
slutninger blevet truffet. Man kunne have gnsket, at denne linie var fgrt
helt igennem, s& at vi til slut havde faet en fortegnelse over, hvem det
er, der har siddet i skolekommissionen gennem tiderne. Nogle af dem
nazvnes undervejs; det har veret beslutsomme folk, der har anvendt
megen tid pa dette arbejde.

Hvem var eleverne? En fuldstendig elevfortegnelse lader sig ikke
rekonstruere, dertil er for mange protokoller gaet tabt, men en opstil-
ling over rekrutteringen fra henholdsvis tysk- og dansksprogede hjem i
dette arhundrede ville ikke vere uden interesse. Hvor mange af ele-
verne fik deres videreuddannelse i Danmark? Et personregister savnes.

Tekst og billeder giver indtryk af, at det i dag er en skole, der
giver en spendende undervisning. Fra 1968 har den udgivet arsberet-
ninger, der bl. a. rummer vurderende artikler (»Deutsch, ein Fach in
der Krise«, »Zur Problematik der Zweisprachigkeit in den ersten Schul-
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jahren«). De er ligesom festskriftet vidnesbyrd om, at St. Petri Skole i
nutiden er eine Begegnungsschule, hvor man indgdende kender til bade
tysk og dansk kultur.

For dansk skolehistorie er det verdifuldt, at der nu er skrevet en
nggtern bog om vilkarene for et dansk-tysk kulturmgde i St. Petri-sko-
lerne gennem tiderne.

Vagn Skovgaard-Petersen.

Emdrup Skole 25 dr.
Jubilzumsskrift udgivet af skolen, tilrettelagt af Arne Henriksen, 1974. 36 sider.
Udleveres af skolen.

Forsggsskolen pa Emdrupborg har pa mange mader spillet en usad-
vanlig rolle inden for den danske skoles verden. Den blev oprettet ef-
ter en nasten 20-arig konflikt mellem initiativtagerne og Skoledirektio-
nen; de padagogiske overvejelser, der 1a til grund for initiativet — ba-
de forsggsplanerne fra 30-erne og Emdrupplanen — er blandt de mest
originale projekter, der overhovedet er formuleret herhjemme; og denne
skoles padagogiske praksis i 50-erne satte sig spor i Den bla Betenk-
ning, Der drives stadig utraditionel undervisning, og den er stadig et sé-
dant stridens @ble inden for Kgbenhavns Skolevasen, at der ma ligge
mere principielle modsetninger til grund derfor,

Denne skole blev i 1973 25 ar, og denne dag blev markeret ved at
skolen i 1974 udsendte et lille og tilsyneladende uanseligt arsskrift.
Dette skrift er imidlertid meget fyldigere, end det ved fgrste gjeblik gi-
ver indtryk af. Der redeggres for skolens historie, for forspgsarbejde i
50-erne og for den nuvzrende undervisning og dens resultater af tidli-
gere og nuverende lerere. Laseren far meget at vide. Bl a. er den op-
timisme, lererne var i besiddelse af, ved skolens start glimrende be-
skrevet. Inger Moe (nu skoleinspektgr ved Hyltebjerg Skole i Kgben-
havn) skriver om denne: »Vi var uovervindelige, og intet skulle standse
os —, hverken modvilje fra omgivelserne, skepsis fra forzldre, gamle
traditionsbundne vaner hos os selv eller bgrnene, — eller de pompgse,
men meget uegnede rammer ...« (s. 10). Men i nogle tilfzlde er be-
skrivelserne utilstrazkkelige, som néir Egedal Poulsen (nu rektor for Sta-
tens padagogiske Forsggscenter) skriver om intentionerne bag forsggs-
arbejdet i 50-erne uden at sztte det i forhold til Emdruplanens ind-
hold (s. 6). Et andet sted skriver Thorkild Holm (nu viceskoledi-
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rektgr i Kgbenhavn), at dette forsggsarbejde var »det idémassige og
praktiske grundlag for den abning i den danske skole, som 58-loven var
begyndelsen til« Er dette ikke for store ord? Burde ikke forsggene i
Horsens og pa Frederiksberg og Bernadotteskolens hele virksomhed
medtages i denne sammenhang?

Beskrivelsen af det nuverende forsggsarbejde samler sig om fagene
padagogisk drama, musik, orienteringsfagene og historie. Disse redegg-
relser giver enkeltvis en hel del information om undervisningen; men
det ville for det fgrste have veret gnskeligt at fa at vide, om forsggs-
arbejdet koncentreres om disse fag, eller om de er tilfzldigt udvalgte,
og dernest burde der nok i stgrre grad vere brugt »samme laste,
nir denne undervisning beskrives. Medens redeggrelsen for historie-
undervisningen f. eks. er en ikke sazrlig letlest og lang oversigt over de-
batten om fagets indhold og det derfor tilgrundliggende videnskabssyn
og skolens forsggsundervisning i forhold dertil, er redeggrelsen for mu-
sikundervisningen en meget vittig og velskrevet betragtning over elever-
nes stadig dalende vilje til engagement og arbejdsevne. Lereren Gre-
gers Gamborgs konklusion er, at bgrnenes indlering af stoffet har faet
en konkurrent i det hyggelige milieu, hvad han ikke vil sige noget dar-
ligt om. »Man skal blot finde balancen«. Dette er vesentlige refleksio-
ner, der belyser et meget udbredt problem; men det ville ogsa have
veret gnskeligt at fa mere at vide om, hvad der szrlig preger musik-
undervisningen pa forsggsskolen.

Mest vasentlig er redeggrelsen for den undersggelse, der er foreta-
get af 8.—10. klassetrins skoleforlgb, der igen er blevet sammenholdt
med skoleforlgbet hos andre kgbenhavnske elever pa disse klassetrin.
I undersggelsen anvendtes Socialforskningsinstituttets socialgrupper,
og undersggelsen viste, at med den struktur forsggsskolen har, — en-
hedsskole tilvalgsmodel — der ligger meget tat op ad den struktur
folkeskolen vil fa under den nye skolelov, blev valget af videregiende
skoleforlgb for en stor elevgruppes vedkommende stadig et socialt valg.
I denne skoleform havde man kunnet tilgodese elever fra socialgruppe
IV (selvstendige med smé virksomheder, funktionzrer med rutineprea-
get arbejde, faglerte arbejdere), medens det havde varet umuligt at
give elever fra socialgruppe V (ikke faglerte arbejdere) ». . et stimule-
rende skoleforlpb«. Og, slutter artiklen, »det er vor erfaring fra det
daglige skolearbejde, at det muligvis kan @ndres ved forbedrede fgrsko-
le- og indleringsbestrebelser«. I denne undersggelse arbejdedes der
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med fa bgrn, kun 85, og konklusionen ma derfor tages med forbe-
hold. Men den er tankevakkende. Skolen har med denne undersggelse
levet op til sin gamle bestrzzbelse pa »at vise veje«. Den har stillet et
spergsmil og antydet et svar, der f@grst kan blive yderligere underbyg-
get af Socialforskningsinstituttet, nir den nye skolelov har fungeret i
nogle ar.

Ellen Ngrgaard
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